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Apresentacao

Para iniciar a apresentacdo des-
se texto *, a palavra estd com
Luisa:

“©

A referéncia bdsica deste meu trabalho é a rede de ensino publi-
co do Municipio do Rio de Janeiro, onde sou professora do Pri-
meiro Grau desde o inicio da década de setenta. Durante dez anos,
ensinei numa Escola situada na favela da Praia de Ramos. Depois
fui para outras Escolas, todas elas fregiientadas por criancas das
classes populares que residem nos subiurbios do Municipio do Rio
de Janeiro.

A medida em que estas linhas foram sendo escritas, desfila-
vam sob os meus olhos as inimeras colegas de anos de magistério
neste Municipio. Gostaria que esse texto fosse uma continuac@o de
tantas conversas interrompidas ou apenas esbogadas. ..

O propdsito deste trabalho é a discussdo da Escola a partir
da vivéncia comum a todos 0S8 que nela se encontram. Procurei
levantar aqueles aspectos mais simples e concretos que constituem
o cotidiano da vida escolar: os uniformes, os livros, os aparelhos
estrangeiros, 0s representantes de turma etc. Anotando frases de

* O texto “POR QUE AS CRIANCAS NAO GOSTAM DA ESCOLA?” foi a tese defen-
dida por Luisa em maio de 1987, como conclusio do seu curso de mestrado no
Instituto de Estudos Avancados em Educacio (IESAE), da Fundagdo Getilio Vargas.
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alunos, observacoes ide professores, trechos de discursos de direto-
res, foram-se-me revelando aspectos pelos quais passam questdes
importantes de serem repensadas”.

Partindo da leitura da experiéncia viva — sua propria e de tan-
tas colegas — Luisa analisa e questiona esses aspectos, mas nao
para ai: ao criticar a Escola, vai levantando, ac mesmo tempo,
algumas pistas para um fazer que possibilite a criacao de uma
escola da qual as criancas gostem.

Sabemos que, hoje, entre as iniciativas de educacao popular
com criancas, estao se multiplicando experiéncias de “escola comu-
nitaria”, “escola alternativa”, em diversos bairros de periferia, fave-
las, dreas rurais. Na rede formal de ensino publico — onde a maio-
ria dos alunos sao criangas das camadas populares — também
530 muitos os professores que se indagam sobre seu trabalho.
Foi pensando sobretudo naqueles que atuam nessas experiéncias e
escolas que decidimos publicar, nesse Cadernos de Educacdo Popu-
lar n. 12, o texto “POR QUE AS CRIANCAS NAO GOSTAM DA
ESCOLA?”

Beatriz Costa




Introducao

“Quando eu entrei na Escola, na primeira série, eu cho-
rava. .. Eu queria ir para a Escola mas, quando entrava,
me dava um né na garganta. .. Eu chorava baizinho. Nin-
guém percebia. Eu tinha medo. Havia tanta gente que eu
ndo conhecia!... Tudo era tdo grande!... Eu me sentia
tdo pequeno!... Depois, fui me acostumando”.

(Jorge)

“Agora que terminei o Gindsio e jd faco 0 que quero, eu
nao vou mais continuar estudando. Acho que a Escola
jd me deu tudo o que tinha que dar. Penso que fiquei
até demais na Escola e perdi tempo. Agora vou continuar
aprendendo com a Vida”.

(Mauricio)

Esses e muitos outros depoimentos tém marcado a minha re-
flexao sobre o dia-a-dia da vida escolar. As andlises, estudos ou cri-
ticas lidas até hoje tém me ajudado a entender, em parte, as causas
de tantas contradicoes — ou verdadeiros absurdos — gue marcam
a instituicao escolar. Mas sinfo que muito ainda tem que vir a
tona: hd muita neblina nesse vale e muitas pedras estdo entulhan-
do o tunel — o buraco estd mais embaixo.

O Jorge € o filho mais velho de uma familia numerosa cria-
da sem pai. Hoje, ele € sargento do Exército, apesar de nic gostar
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da carreira militar. Nasceu e mora, até hoje, numa favela em Ra-
mos, no Rio de Janeiro. Depois do gindsio, cursou o segundo grau,
a noite, na Escola Publica, € claro. Escreveu e apresentou na Escola,
com alguns colegas, vdrias pecas para as criancas. Chegou o Ser-
vico Militar e, ao final, engoliu seco, chorou por dentro, mas acabou
ficando no Exército. Era o0 Unico emprego seguro que se lhe apre-
sentava (ja havia aprendido desde pequenoc que € possivel “se
vencer” — ou seja, se alienar e se integrar & Instituicdo). Muitos
dos seus professores ficaram satisfeitos em saber que a Escola o
“ajudou” a entrar para a carreira militar. Mas ele gostava mesmo
era de teatro. ..

Poderia essa Escola ter ajudado ao Jorge a encontrar outro
caminho?

O Mauricio é vizinho do Jorge. Estudaram os dois na mesma
Escola, em turmas diferentes. Mauricio foi sempre um dos melho-
res alunos. Destacava-se ndo somente nas matérias do ntcleo co-
mum, mas inclusive também em musica e desenho (mesmo se na
Escola nfo houvesse aulas de desenho. ..). Alguns professores che-
garam at€ a classificd-lo como ‘“superdetado” mas, ndo apresentan-
do nenhum sintoma de desajuste na turma, foi simplesmente reco-
nhecido como um aluno muito dotado.

Saindo da Escola, terminando o Gindsio, conseguiu logo um
emprego numa grafica; além disso, aprendeu a tocar alguns instru-
mentos e organizou um grupo de jovens que Sse reunia semanal-
mente. Neste grupo, cada um falava sobre um assunto que fosse
de seu interesse; musica, astronomia, biologia, etc. Cada um con-
tava 0 que sabia ou o0 que lia. Na época de servir o Exército, saiu
do emprego e, enquanto servia, dedicava-se, nas horas vagas, ao
artesanato. Atualmente, é um profissional gualificado na indiistria
grafica,

Mas, por que o Mauricio nfo quis confinuar a estudar? Teria
conseguido isso sem grandes dificuldades. “De posse de um diple-
ma do segundo grau, ou até mesmo de um curso superior, poderia,
guem sabe, melhorar de vida, sair da favela. . .” Foi o que muitos
professores comentaram. Mas ninguém quis se aprofundar mais na
questao. “Que motivos teriam levado esse garoto ‘tao inteligente’
a se desinteressar pelos estudos escolares?”

A maioria das criancas, sempre que perguntadas, afirmam que
querem ir para a Escola; querem aprender a ler e a escrever. Por

10




uma simples razido de ter um ldpis, um caderno... Nao importa
se esse querer € um desejo de acompanhar oS outros. A crianca
quer aprender a fazer o que as outras fazem. Mas, por que muitas
vezes ela perde essa vontade quando entra na Escola?

Nem todas chegam a chorar como o Jorge, mas O que Se cons-
tata é que muitas criancas tém na Escola um comportamento mui-
to diferente do que tém na rua ou em casa. Uns se tornam mais
agressivos, outros mais retraidos. Serd esse um inevitdvel trauma
pelo qual a crianca tem que passar para ser iniciada na vida social?
Mas nfo sera que esse trauma perdura por anos, pelo que revela
o0 grito de alegria ou a expressao de alivio gue sempre ocorre ao
sinal da saida?

Mais objetivamente, por que muitas criancas e adolescentes
se decepcionam e nao conseguem se interessar pelos estudos e
acabam se “evadindo” e abandonando a Escola? Por estarem can-
sados dela? Por niao gostarem dela?

As estatisticas das Secretarias de Educacao revelam, e na HEsco-
la. constatamos isso diariamente, que os indices de desisténcia esco-
lar continuam muito altos. Nao somente nas primeiras séries, mas
também no “Gindsio”, quando j4 estariam vencidas as maiores difi-
culdades de alfabetizacdo. Em geral, na Escola, ninguém se preo-
cupa muito em tentar analisar o porqué de fanta evasao. Este fato
como que foi incorporado como algo inevitdvel: € o desinteresse
da familia, € 0 ambiente que nao ajuda, é a necessidade de traba-
lhar... Nota-se até mesmo, muitas vezes, uma certa satisfagdo por
parte de alguns professores ao se verem livres de alunos tdo “difi-
ceis” e se comenta: — “este nio tinha jeito mesmo...” E assim
nos acostumamos a encontrar as criancas que deixam a Escola va-
gando por suas imediacdes, quase sempre em locais onde se pode
pegar algum biscate. Muitos saem e preferem estudar a noite, no
Supletivo, porque € mais rdpido.

Por gue muitas criancas ndo gostam da Escola? Comecei a
me perguntar observando sobretudo as criancas e adolescentes das
classes economicamente mais carentes, onde o problema € mais
patente e desvelado; onde ndo hd possibilidade de os pais prepa-
rarem e condicionarem a entrada dos filhos na Escola; onde oS
adolescentes se emancipam muito mais cedo da autoridade e do
aconselhamento familiar. Mas acho que o ndo gostar da Escola,
o se sentir intimidado por ela e o ter vontade de abandong-la €
comum 3 maioria das criancas e adolescentes de todas as classes.
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De que as criangas ndo gostam na Escola? O que revela esse
nido gostar? Qual € a relacdo que a nossa Escola vem mantendo
com a vida, com o trabalho, com a participagdo social? Como a
Escola desempenha o papel de passar as novas geracdes “o patri-
monio cultural, cientifico e artistico... que foi produzido as custas
do trabalho de muitos?” (Guiomar, S. B. P. C., 1980).
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De que as criancas
nao gostam na escola?

Ha anos eu ougo comentdrios, reivindicacbes e protestos dos alu-
nos de varias escolas publicas e acompanho a resisténcia que ofe-
recem a elas; mais feroz por parte de alguns, mais timida por parte
de outros, ou mesmo a atitude de resignacio apresentada pelos
restantes. Variam as escolas, as turmas, mudam os cantadores da
moda mas, tirando as especificidades de cada situacido, hd algumas
colocacOes comuns a todos.

A grande maioria dos alunos € contra a exigéncia didria, sem
caber excegdo, dos uniformes completos dos quais nem 0s Sapatos
escapam. Eles acham absurda a rigidez dos horarios, detestam “for-
mar”, ficar sentados por muito tempo e, como se isso tudo nao
bastasse, até mesmo estando em casa, ter ainda que fazer os deve-
res. Sao essas as questOes que sdo sempre apontadas pelos alunos
como sendo as responsaveis por eles ndo gostarem da Escola.

N&o sao as criancas dos primeiros anos gque nos dizem isso,
mas 0s que estdo na Escola hd algum tempo e, sobretudo, os repre-
sentantes das turmas ou aqueles que formam os grémios estudan-
tis. Para os menores, em parte, as dificuldades de explicitacao e, em
parte, a necessidade e a vontade de emulacido funcicnam no sentido
de ainda nao questionarem o0 que parece estabelecido e consagrado
desde sempre. Se perguntamos aos pequenos alunos se eles gostam
da Escola, eles nos dizem, em geral, que sim, mas se especifica-
mos a pergunta, “do gue vocé gosta na Escola?” eles respon-
dem: — “do recreio”. Desde os primeiros anos notamos também a
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vontade que tém de vir & Escola com um sapato diferente, abrir as
blusas do uniforme e mostrar uma camiseta colorida, colar uma
figurinha nos cadernos que as professoras insistem em encapar to-
dos da mesma cor, ou sendo, dar uma escapada da fila.

O que nos querem dizer os alunos gquando rejeitam algumas
normas que, a principio, parecem secunddrias ou marginais na
vida escolar e que se resolveriam de maneira tdo obviamente simples?

As respostas nos parecem, também, bastante simples: eles nio
querem aceitar a ‘“uniformidade” das roupas, dos horarios, das
filas, da rotina, etc. Recusam-se a ter que entrar, todos os dias, no
mesmo hordrio, todos ao mesmo tempo, com a mesma roupa,
formando as mesmas filas, sentar nos mesmos lugares. ..

Sobre a tendéncia uniformizante da Escola como produto da
sociedade industrial, ja se falou muito, mas pouco ou nada se mu-
dou na pratica. As criancas, porém, continuam resistindo. No en-
tanto, poderia uma Escola ou qualquer outra instituicdo que retine
diariamente, durante anos a fio, vdrias centenas de criancas, “fun-
cionar” de maneira diferente?

Qualquer instituicdo tem as suas normas que devem ser segui-
das por todos. Muitos professores atribuem a essas normas unifor-
mizantes um “valor educativo’:

— “As mormas que a Escola adota sGo boas porque edu-
cam as criancas & pontualidade, a reprimir as suas von-
tades (instinltos) em beneficio da vida em comum, apren-
dem, afinal, a obedecer”.

Tais professores absolutizam o valor das normas uma vez gue S30
elas, as normas, que educam; através delas as crianc¢as aprendem a
“se tornarem civilizadas”.

Outros professores, mais pragmadticos, preferem defender as
normas escolares como medidas voltadas para a manutencdo do
funcionamento da Escola, sem entrar no mérito deste funciona-
mento. Esquivam-se da discussdo a respeito dos resultados de tal
funcionamento no desenvolvimento das novas geracoes, ou de sua
contribuicdo na manutencio da ordem opressiva, estabelecida pela
sociedade industrial capitalista.

Uns absolutizam o valor do “obedecer”, outros nio querem se
perguntar sobre os conteiidos veiculades pelas normas, sejam elas
quais forem; ambos nio se interessam por se perguntar de onde
surgem nem como surgem as normas de uma instituicao.!
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E verdade que sem regras nao ha vida social e as criancas em
idade escolar ja vivenciam esse fato. Alids, possuem dele uma expe-
riéncia bem variada; hd as regras de convivéncia que elas vivem em
suas casas e com 0s seus vizinhos, hd as que elas estabelecem em
seus jogos e brincadeiras coletivas e hd as que a sociedade esta-
belece nas ruas, nas lojas ou nos lugares publicos de modo geral.

Na convivéncia familiar € com a vizinhancga, gue entre as clas-
ses populares € uma convivéncia bem proxima, hé em geral normas
estabelecidas em estrito contato com o ritmo da sobrevivéncia:
comer, dormir, tomar banho, limpar a casa, lavar a roupa, tomar
conta dos pequenos, etc. Desde o momento em que se passa da
categoria de “peguenos” para o “status” de gente “grande”, para que
se possa sobreviver € preciso que se entre no ritmo. Um ritmo
cujas normas sao tao essenciais que, em geral, facilmente sdo com-
preendidas e revividas pelas criancas. Aqueles que guerem experi-
mentar um outro ritmo, uma aventura, se afastam cada vez mais
da casa e ganham as ruas.

Nas brincadeiras, as criancas estabelecem e obedecem as re-
gras, repetindo, muitas vezes, 0 que outras criancas ja inventaram,
hd muito tempo, mas re-escolhendo, adaptando, introduzindo novos
“lances’”, recriando enfim.

Nas ruas, nos 6nibus, nos supermercados, essas mesmas crian-
¢as vivem o mundo dos outros, o mundo no qual impera a lei dos
outros, mesmo se € um mundo que foi construido e que continua
funcionando pelo trabalho de seus pais e de seus vizinhos. Neste
mundo, ela podera naoc pagar os transportes coletivos até alcancar
um certo tamanho, contanto que se arraste por debaixo das roletas.
Podera usar as ruas, contanto que tome muito cuidado com o espaco
descomunal que os carros ocupam. Poders ter acesso a uma quan-
tidade muito pequena dos produtos expostos no comércio, mas so
com o dinheiro na mao. Se ela nfdo incorporar tudo isso a puni-
¢ao é imediata.

Em casa, é a necessidade da sobrevivéncia que dita as “leis”;
nos jogos se vive uma experiéncia muito mais préxima da auto-
nomia; nos outros lugares da sociedade imperam as leis do siste-
ma. E na Escola?

A Escola, dizem, € feita em funcao das criancas; € o prolon-
gamento da familia. Hoje até ficou na moda se dizer aos alunos:
— “A Escola é sua”. Mas, na verdade, ela se apresenta para as
criancas como o lugar inverso ao dos seus jogos onde elas proé-
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prias ditam suas leis; a Escola se constitui num lugar de hetero-
nomia tanto quanto um supermercado, uma delegacia, ou uma
fabrica, mudando-se apenas as “funcoes’.

Se acompanharmos mais de perto o comportamento das crian-
c¢as no dia-a-dia escolar, poderemos notar que ndo Sao0 as normas
0 que elas rejeitam. De fato, a sua recusa se dirige muito mais
para a atitude acritica e para a repeticAo nao criativa que delas
€ exigida perante essas normas. Nao hd jogo sem regras, nem
civilizacdo sem leis; isso as criancas jd vivem, intuem, pressentem.
Mas o que elas nos dizem quando “desrespeitam” ou “ultrapassam’
as normas institucionalizadas em nossas escolas?

— . “Existe a mossa vontade, existe também o desejo e a cria-
950‘ oy ” 2

O que eu estou levantando nfo se reporta tanto a atitude re-
pressiva nem ao jogo de poder na instituicdo escolar, apesar desta
questdo se encontrar presente nitidamente na postura de profes-
sores e direcdes que absolutizam o valor do “obedecer” e, correlata-
mente, do papel da autoridade. Quero mais € levantar a questdo e
apontar para o comportamento dos adultos frente as instituigOes.

Para os partiddrios da “obediéncia’, ndo hd porque se dar ao
trabalho de pensar, uma vez que, para eles, 0 pensar € coisa ja
feita; seu querer € absoluto porque nao € seu, porque € 0O unico
que, supdem, pode haver.

Para os partiddrios do pragmatismo funcional, a necessidade do
pensar nio vai além da producao dos pensamentos que sejam sufi-
cientes para justificar as normas. Acomodada a consciéncia, seu
guerer nao ultrapassa ao de que a instituicio cumpra com suas
funcdes; amoldam-se as regras estabelecidas.

Para viver o dia-a-dia, parece mais fdcil ndo pensar o que ja
estd pensado e guerer, sem limites, as possibilidades que parecem
ser as Unicas para se querer. Ou entdo, parece mais cémodo nao
se questionar sobre os funcionamentos dados, nido indagar a que
“necessidades” respondem eles, e ndo querer nada além do gue nos
permite uma ordem preestabelecida.

Parece uma conquista impossivel, a muitos, perceber que sdo
0s proprios homens que criam as instituicoes e que € por isso
que eles podem repeti-las, empobrecé-las, enriquecé-las. Podem até
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mesmo modificd-las radicalmente, a partir de um projeto que seja
fruto do pensamento e da vontade de cada um e construido sob
o critério da reflexdo e do desejo de todos.

O “respeito” as normas valorizadas por si mesmas e que se des-
vincularam das razbes pelas quais foram criadas evidencia-se pela
falta absoluta de iniciativas que marca a rotina da vida escolar.
Apesar da insisténcia de pais e alunos que, enfrentando problemas
muito concretos de tempo, dinheiro, etc. solicitavam uma certa elas-
ticidade na questdo do uso do uniforme, foi necessdria uma por-
taria da Secretaria Municipal de Educacido para que as direcdes
admitissem excepcionalmente alunos ndo completamente uniformi-
zados nas escolas (As criancas nos perguntam: — “por que de
sapato se estuda melhor do que de chinelo?”).

Nas institui¢cbes privadas, o patrdo € quem manda; nas insti-
tuicoes publicas quem manda € o “governo”. Nas instituicbes priva-
das, 0 patrdo € visivel, se ndo pessoalmente, através de seus pre-
postos; mas nas escolas publicas, onde estd o “patrao”? Onde estéd
0 “governo”, nas oitocentas ou mais escolas municipais espalhadas
pelo Rio de Janeiro? Que burocracia tdo eficiente e capilar é esta
que pode se fazer presente em cada uma das unidades, em cada
uma das normas, em cada situacdo, ou até mesmo em cada gesto?

O fetiche da instituicdo, mascarado sob a suposta presenca de
um “dominador”, € vivido em grau maior ou menor pela maioria
dos que nela trabalham, ndo importa tanto o lugar que ocupem.
Muitas propostas inovadoras, até as vindas “de cima’”, esbarram na
resisténcia de muitos que, mais realistas do que o rei, agarram-se
a0 j& instituido.

Por que o Jorge chorou tanto ao entrar na Escola? Por que

tantos continuam sofrendo, resistindo, ou desistindo?

Eles vivem na Escola a impossibilidade de escolher, de deci-
dir, de inventar. Outros ja decidiram por eles o que devem vestir,
a sala onde ficarao, a professora e os colegas com 0s quais terfo
de conviver, como ou com O gue ocupardo seu tempo.

Qual é o espaco onde a crianca poderd exercitar o seu pensa.-
mento, o seu desejo e a sua imaginacao?
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Por que as criancas
vao para a escola?

A fim de vencer a resisténcia que as criancas sempre ofereceram
a vida escolar, hd muito tempo os adultos vém inventando muitas
histérias e forjando exortagcbes para motivar as novas geragles
a0 estudo.

“Se vocé ndo estudar
vail virar burro!”

Quantos de nds, quando criancas, ja nao ouvimos exortacoes
desse tipo e, quem sabe, nao estremecemos ao olhar certas gravu-
ras apresentando as criancas que haviam jogado os livros fora,
de rabos crescidos e orelhas de burro? Entre todas as aventuras
do boneco Pindquio, certamente o relato de sua passagem pela
“Terra de Bengodi”, onde todas as criancas faziam o que queriam
mas, a0s poucos, iam virando burros, foi a que mais marcou vé-
rias e varias geracoes.

Sem duvida, nessa frase “vai virar burre” se encontra embu-
tido o conceito de razdo e de cultura peculiar a concepcgao liberal
do homem: este animal racional que deve distanciar-se cada vez
mais da animalidade, reprimir e dominar os instintos e desenvolver
a razao. Este € o destino do homem tracado pelos iluministas. E a
Escola, incutindo o saber e a cultura — frutos da razdo — desem-
penha um papel fundamental na realizacdo deste destino.
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~ E a partir desta época do liberalismo que, aos poucos, vai se
formando uma classe média que, sobretudo pela escolarizacdo, vail
ter sua chance de afirmagio na sociedade.

Houve um tempo em gue €ssa exortagio parecia estar correta:
agueles que haviam estudado, ou melhor, aqueles que tinham tido
a chance de estudar, conseguiam exercer uma profissao liberal.
Os trabalhos bracais e os servigcos pesados eram proprios das clas-
ses desescolarizadas porque incapacitadas para a cultura, menos
homens. Assim, a escola se tornou o bode expiatdério da divisdao
social e nada melhor do que o burro, este paciente animal de carga
usado para os trabalhos pesados durante o dia inteiro — sem nem
tempo para “pensar” — para representar as classes trabalhadoras.

Mas a histéria ndo parou ai. As contradicoes do sistema vao
a0s poucos se evidenciando e as massas proletdrias, cada vez mais
presentes e ativas nas lutas sociais, desmascaram a faldcia dos le-
mas liberais. Exigem igualdade real de direitos e lutam por um
futuro melhor para seus filhos. Por outro lado, as guerras e as
crises econdmicas terminam por estremecer a confianca absoluta
depositada no progresso, seja no pProgresso econdémico seja no
progresso da razio.

Surge assim uma nova exortacdo, menos fabulistica e mais
realista, tentando mostrar as criancas a importancia de ir para a
Escola:

“Estuda, senio vocé
vai virar lixeiro!”

A mesma antiga conotaciao é clara nesta exortacao, ou em
outras desse tipo. SO que agora o mundo do trabalho nao é apenas
figurado, ele € expresso sem metdaforas. Ao movimento operdrio
e suas reivindicagdes, as classes patronais respondem com o pro-
gresso tecnoldgico e, dentro dele, introduzem a divisdo hierarqui-
zada dos postos de trabalho. Concretizam, assim, a teia de especia-
lizagGes com as quais procuram dividir o movimento operdrio, jus-
tificar as diferencas salariais e o desprezo as profissdes considera-
das nao especializadas.

Desta vez a Escola € apontada como o caminho para entrar no
mundo do trabalho e para ocupar postos mais ‘“nobres” e mais
bem remunerados dentro dele.
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As mudancas na sociedade atual, no entanto, sdo muito rdapidas.
Em nosso pais, no final da década passada, apds o ficticio milagre
econdmico, acabamos por cair em uma longa recessido. Neste perio-
do, as inddstrias investiram na automatizacio, diminuiram os pos-
tos de trabalho e imprimiram uma aceleracio no ritmo de produ-
cao impensavel até entdo.3 Os desempregados das fdbricas e escri-
térios se somaram a0S subempregados e ao contingente das novas
geracOes em idade de trabalho, todos em busca de qualquer forma

de ganho.

Essas modificacoes de modelos de producao néo deixaram impu-
nes nem mesmo os membros da classe média, alocados nos postos
intermedidrios do sistema. Nessa situagdao, nenhum canudo serve
mais como garantia de qualquer emprego “nobre”. Para que entdo
estudar? Parece que, atualmente, a Escola estd sendo vista como o
caminho para se evitar a malandragem. Hoje, a exortagcdo mais ouvi-

da € do seguinte tipo:

“Estuda, sendo vai ficar
que nem esses pivetes!”

Essa € a mais nova exortacido de muitos pais e o programa de
varios politicos.

Apesar de terem surgido em momentos diferentes, todas essas
exortacoes permanecem, desde a mais antiga & mais recente, como
que flutuando nas cabecgas das criancas. Elas se perguntam: — “afi-
nal, para que serve mesmo a Escola?”’ A nitida impressao que elas
tém € de que estao sendo enganadas, ou de que, pelo menos, quem
sabe, nem toda a verdade lhes estd sendo dita.

Que as orelhas nem o rabo irao crescer, isso as criancas ja
sabem, mas o estigma da “burrice” existe e nfo. é nada agradavel.
Elas se perguntam: mas afinal, quem é o “burro” nesta sociedade?
O pai de familia que trabalha duro e nunca consegue colocar den-
tro de casa o necessario, ou o trambiqueiro (cambalacheiro) que,
sem muito esfor¢o, consegue estar sempre “cheio da grana”? Parece
que, cada vez mais, a dicotomia nao se situa mais entre “burrice”
(animalidade) e cultura, mas entre burrice (honestidade) e esper-
teza. Quem sabe “levar vantagem” (como ensina o ex-jogador de
futebol Gerson, na Televisdo) € quem “vence na vida”, e ndo sim-
plesmente quem “sabe”. E a Escola, gqual € o saber que ela ensina?

Por outro lado, a sociedade do progresso e das luzes fosfores-
centes ndo pode revelar que, para continuar funcionando, precisa
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de muitas pessoas que recolham diariamente enormes quantidades
de lixo; que mantenham desenfupidos os esgotos; que limpem diaria-
mente toda a sujeira que € produzida. Esse sistema ndo pode tornar
manifesto o valor daqueles dos quais ele depende, do contrario nao
subsistiria. Por isso, € preciso que, desde a mais tenra idade, as
pessoas incorporem uma visao camuflada da realidade, onde os tra-
balhos “sujos” sao considerados inferiores e devem ser assumidos
como castigo. E as criancas, entdo, vao para a Escola porque nao gue-
rem recolher lixo, mas olham em volta e véem muitos que ja estu-
daram varios anos e, mesmo assim, ainda estdo batalhando um
emprego; véem muitos outros que estdao pegando “qualquer” tra-
balho, porgue esperar ja ndao dd mais. Serd que € porque estuda-
ram pouco? — “Quanto de estudo é preciso para se arranjar urm Bom
trabalho?” as criancas se perguntam.

@uanto a4 questdo da malandragem, ha de fato os bandos que
vivem as voltas com a policia. Deles fazem parte também gente
gue nunca estudou ou que, desde cedo, foi aliciada na “esceola” do
crime. Mas estd cada vez mais claro, até para as criancas, que o0s
maiores roubos e as maiores ladroagens sao cometidas por senhores
muito bem aparentados, que ocupam altos cargos e... que devem
ter estudado muito. (O que néo acontece s6 no Brasil. Os casos sao
intimeros mas, em geral, s6 vém & tona quando convém a inferes-
ses mais “altes”. O caso “Irangate” € apenas um dos mais recen-
tes). Se até reis, governantes e ministros de Estado estao metidos
em fantdsticas falcatruas e em escandalosas negociatas, quem sera

hoje o cidadao acima de qualquer suspeita?

E entao? As criancas percebem que tudo o que os adultos
dizem com respeito a Escola nfo € bem a verdade; que a institui-
¢ao escolar se apresenta investida de promessas que ela proépria
nao pode cumprir. Mas haverda outro caminho reconhecido pela
sociedade para se chegar ao “saber”, para arranjar um trabalho
ou para se tornar um “cidadao”?

A unica competéncia que a sociedade de hoje reconhece é ague-
la conferida pelos diplomas e titulos recebidos nas Escolas e Uni-
versidades. A crianca que nao vai para a Escola € “meleque de rua”.
Por isso pcde até ser apanhado e apanhar da policia. O jovem
que procura trabalho vai ter que apresentar um atestado de escola-
ridade, até mesmo para lixeiro. O adulto analfabeto € considerado

z

um cidadao de segunda categoria, apesar de hoje poder “até” votar.

Se, apesar de confuso, o dnico caminho que nesta sociedade
se apresenta as criancas € o da Escola, vamos ver como hela se
aprende o saber, como ela encaminha para o trabalho agueles que

a freqilientam e como nela se formam os novos cidad3os.
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A escola e o saber

Em fila, ap6s o togue do sinal, todas vestidas de branco e azul,
as criancas se encaminham para a “sua” sala de aula. Carregam em
suas pastas ldpis, borracha e caderno. Serd com essas ferramentas,
entre essas quatro paredes — ou em outras salas muito parecidas
com essa — que as criancas serdo introduzidas, ao longo dos anos,
no saber que a sociedade reconhece; o saber que estd escrito
nos livros.

O saber tem sua historia,
cada crianca também tem

Na verdade, as criancas ja vém aprendendo muitas coisas desde
os primeiros anos de suas vidas; aprenderam a se relacionar com 0
mundo, a se comunicar com 0s outros, a reconhecer 08 vdrios sim-
bolos que homens e mulheres criaram em seu universo social e
histérico. Desde os primeiros anos de suas vidas, as criangas tém
uma grande curiosidade em entender os fendmenos com 0s quais
se deparam na natureza e os acontecimentos da vida social. Obser-
vam, perguntam, guardam as respostas, elaboram para si proéprias
uma interpretacio dos fatos e, dai a algum tempo, querem saber
mais. Esta é uma longa aventura que durard por todo o tempo que
lhes sera dado para viver.
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Porém, ha um fato cultural que, assim como dividiu a socie-
dade entre “histérica” e “n&do-histérica” (ou primitiva), intromete-
se também no caminho da aprendizagem que as criancas vém se-
guindo: € a Escrita. Entra-se na Escola porgque chegou o momento
considerado pela sociedade como “culminante” da primeira infan-
cia: chegou a hora de aprender a ler e escrever.

Mas, além da escrita que separa & histéria da pré-historia, e
separa também muitas das culturas existentes até hoje, hd um
outro divisor de daguas que deverd ditar, entre todas as formas de
conhecimento, aquela gue é proposta como a mais — ou a unica —
correta: a ciéncia. Esta se destaca entre todos os saberes pro-
duzidos dentro de uma mesma sociedade como sendo O saber
oficial, reconhecido e — 0 passo € pequeno para iSSO0 — O unico
saber ‘“verdadeiro”.

A Escola estd encarregada também de introduzir as nossas crian-
¢as no mundo maravilhoso da Ciéncia. Neste mundo, a linguagem
estabelecida € a linguagem da matematica; ela € o conhecimento
bésico para todas as ciéncias. Assim, além da palavra escrita e
lida simplesmente, a crianca deve receber também da Escola os
algarismos e conceitos que constituirdo a linguagem numeérica.

Toda crianca, desde que aprendeu a falar, a Se expressar, a
comunicar-se, aprendeu junto a contar, a numerar e a ordenar den-
tro de limites determinados e sem maior explicitacdo. Ela ja per-
cebe, com poucos anos de idade, que a cada numero hi sempre
uma unidade que lhe pode ser somada; chega até a intuir que os
nuimeros nio acabam (...querc mais um, mais, mais...).

Desde cedo, a crianca da cidade adquire uma certa familia-
ridade com os simbolos escritos: cartazes, “out-doors” e televisio
se encarregam de bombardear os seus olhos. E, muito antes de
conhecerem as letras do alfabeto, elas acabam reconhecendo o logo-
tipo da Coca-Cola, da Sadia, da Mesbla e tantos outros, sobretudo
quando hd alguém mais velho por perto que lhes possa oferecer uma
atencdo maior.

Solicitada pelo misterioso poder da escrita, toda crianca
diz, em geral, que tem vontade de aprender a ler e a escrever. E
com uma grande expectativa que ela coloca em sua pasta, nos
primeiros dias da Escola, os seus ldpis, borracha e caderno. Hg,
porém, diferencas profundas entre as criancas: a histéria de cada
uma, as Ssolicitacbes que cada uma delas carrega consigo.
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Para as criancas das classes “cultas”, o se apoderar do codigo
da escrita e dos conhecimentos cientificos significa, mais que um
ritual de passagem, um ritual de incorporacdo: significa que, atra-
vés da escolarizacdo, a crianga passa a pertencer integralmente ao
seu mundo familiar.

J4 para as criancas das classes menos escolarizadas, essa mes-
ma aprendizagem nao tem o mesmo significado. Muito mais que
uma forma de incorporacido de um universo simbdlico de seu pro-
prio mundo familiar, ingressa-se na Escola para se integrar na
sociedade dos “outros”.

Todas as criancas, ndo importando a que classe pertencam,
sempre aprenderam vdrias coisas ao mesmo tempo: andar e falar,
reconhecer os lugares e as pessoas, brincar e vestir-se. Todas apren-
deram com 0O corpo, com a memoria, com a fantasia, com a imagi-
nacao e, também, com a razdo. Mas a aprendizagem escolar nao
tem o mesmo peso para umas e para outras. Para aguelas das clas-
ses mais “cultas”, haverd uma prioridade absoluta, uma exigéncia
indiscutivel. Por isso, sua iniciacdo & vida escolar se dara bem cedo,
e as instituicbes que a elas se dedicam estdo sempre a4 procura de
métodos e formas que tornem a aprendizagem agraddvel e eficiente.
Para as criancas das classes menos escolarizadas, as exigéncias fami-
liares nao serao tao imperiosas quanto a tempos, prazos e expecta-
tivas. Tanto mais que, enguanto estio estudando, terao que con-
tinuar a aprender e a desempenhar varias tarefas e funcoes, dentro
de suas familias e mesmo com os seus vizinhos. As criancas das
classes populares nao vivem apenas — e nem sobretudo — em
funcao da escola.

Aprender é preciso,
“viver ndo é preciso”

Sobre as criancas das classes desescolarizadas ou menos esco-
larizadas, pesa a questdo da escrita. Elas nao sabem, talvez nunca
saberao, mas as suas professoras, a Escola e todo o sistema de
ensino estarao sendo avaliados, positiva ou negativamente, toman-
do como parametro quantas delas terdo conseguido se alfabetizar
e em qguais prazos. A expectativa da sociedade € que as criancas
incorporem 0s conhecimentos, conceitos e o trato das letras e dos
numeros dentro de determinado periodo de tempo. Mas as criangas
tém o seu ritmo, os seus interesses, curiosidades e expectativas.

— “Tia, Id na rua morrew um gato. Eu vi as tripas dele
todas de fora!”
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Assim o menino interrompe o exercicio de escrita da palavra “gato’
e a turma toda se “distrai”. Outros querem dar detalhes. S6 a
muito custo o exercicio recomeca.

— “Parou de chover, depois vai dar para brincar!”

al todos olham para a janela. Os mais afoitos até se levantam para
ver melhor.

— “Por que pdra de chover?” . ..

Nao ha respostas. E preciso voltar aos cadernos. As criancas come-
cam a ter a impressdo de que, ao contrdrio do que esperavam, O
caminho da aprendizagem na Escola se estreitou. O mundo ficou
14 fora. Dentro da sala de aula sé ha gravuras de gatos, de chuvas
e... muitas letras. J

Todas as perguntas que as criancas guardam dentro de si, toda
a sua vontade de entender a vida — e a morte — e de saber como
“funcionam” a natureza e as maquinas... quando € que elas te-
rao resposta? Por enquanto € preciso aprender a ler e a escrever.
Isso, aqui, € o mais importante.

N2o é sé a cobranga da sociedade que estreita a experiéncia
da aprendizagem na Escola, € também a consciéncia generalizada
de que nesta “casa” s6 se lida com o saber que estd escrito nos
livros. Até que as criancas ndo tenham suficiente destreza para a
leitura, ndo poderao verdadeiramente ser iniciadas no mundo dos
conhecimentos. As perguntas e a sede de saber deverdo aguardar
outro momento, quando elas mesmas forem capazes de entender
os livros ou de neles se exercitar por escrito.

O mundo estd 14 fora. As perguntas devem ser deixadas para
depois. O que € entdo que vai realimentar o interesse e a vontade
das criancas durante os primeiros anos escolares? As palavras,
frases ou pequenos textos que elas irdo ler e escrever, compor e
recompor? Essas criancas nao possuem, em suas casas, 0S jogos
pedagdgicos que ensinam brincando, nem, muito menos, alguma
Enciclopédia ou Atlas que, além de atrair com suas figuras, alimen-
tam a curiosidade e a vontade de entender sempre um pouco mais
0 que vem escrito nos livros.

O interesse se reacende sempre que a professora interrompe
0s exercicios de escrita ou de leitura e comeca a contar, ou mesmo
ler, uma histéria. Todas as criancas “se amarram” nisto, mas esta
atividade dificilmente € vista como parte fundamental do processo

25



de aprendizagem. Por que, por exemplo, nao contar para as criancas
que estdo se alfabetizando a histdria da natureza? ou a histéria dos
homens de ontem e de hoje? Contar sem o medo de nio conseguir .
responder a tudo, sem cobrancas. Nem mesmo a histdria das pri-
meiras formas de comunicagio, graficas ou pictdricas, e do desen-
volvimento da escrita, sdo contadas para aqueles que estdo apren-
dendo a ler e a escrever. ., Provavelmente, se as criancas ouvissem
a professora falar mais amiilide sobre estes assuntos que acendem
a sua curiosidade e a respeito dos quais elas pudessem apresentar
as suas perguntas, dizer o que entendem sobre eles, o que sentem,
nao aprenderiam mais facilmente a escrever? Afinal, nioc é tam-
bém ouvindo ¢ falando que a crianca aprende a comunicar-se, a
exprimir-se e 3 escrever??

Os numeros sdao fdceis,
mas a matematica. . .

H4 uma parte do estudo dos primeiros anos escolares no qual
as criangas se sentem a vontade. E muito raro ouvir uma profes-
sora dizer que seja dificil trabalhar com os alunos as primeiras
nogdes de aritmética. Os simbolos utilizados se relacionam direta-
mente com experiéncias concretas. Os alunos entendem muito bem
0 que & somar e diminuir, multiplicar e dividir. Ndo apresentam
problemas nem mesmo no aprendizado das fracdes se, paralela-
mente ao mecanismo de armar as operagtes, as criancas podem
verificd-las através do manuseio de toquinhos, de papéis recorta-
dos ou mesmo dos préprios dedos conferindo os resultados. Até
mesmo o0 sentido do sistema da numeracido decimal € possivel ser
facilmente entendido, destrinchando-se assim o cabeludo “vai um”,
desde que os professores se lembrem de trabalhar com o velho
dbaco gque, misteriosamente, sumiu das escolas.

Os problemas se iniciam guando as criancas comecgam a resol-
ver os “problemas”: ganhos, lucros, perdas... Hd uma seqiiéncia de
enunciados e as criangas vao ter que resolvé-los. Por que nunca se pede
aos alunos que formulem eles préprios os problemas nos quais irdo
usar as operacgOes que aprenderam? Serd que as crianc¢as nao tém
condicbes para isso? Serd que elas nunca se defrontaram em suas
vidas com problemas de ordem matemética?

Havia um aluno da terceira série, na mesma escola do Mauri-
cio e do Jorge, que preparava dgua sanitdria em sua casa para
vender nas vizinhancas. Assim arranjava uns trocados para ajudar
0 orgamento familiar. Ele tinha gue medir as porcdes de cloro por
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medidas de dgua; tinha que comprar os vasilhames, o cloro e pre-
parar tudo. Ele mesmo fazia o preco e nunca teve prejuizo...
- mas ndo havia meios de se conseguir que ele resolvesse os proble-
mas de matemdtica tal como eram propostos pelos professores da
escola. ; . -

A matematica estd presente na divisdo e organizagdo do tempo
do homem (anos, meses, semanas...) € na prépria contagem do
tempo da vida da crianca e de seus pais e irmios. Estd presente
em muitos gestos do dia-a-dia: nos jogos, na divisdo e organizacio
dos recursos familiares, assim como na divisdo dos espagos na
casa.

As criangas comecaram a assimilar a logica matemadtica quan-
do aprenderam a falar, juntamente com a linguagem, quase que
intuitivamente; e muitos pcdem ir longe nessa intuicio. A Escola,
nos primeiros anos, ndo poderia ser muito mais o lugar da explici-
tacdo e organizacfo dessas intuicoes do que o treinamento cons-
tante dos mecanismos das contas (que, por vezes, beira o sadismo,
tal a quantidade de algarismos)?

A matemdtica comeca realmente a se tornar o grande tabu
quando, ainda no priméario ou nas primeiras séries do gindsio, fem
inicio o estudo da Algebra. As letras se transformam milagrosa-
mente em quantidades antes mesmo de se fer um dominio con-
creto dos pesos e medidas.

Por que as criancas, na Escola, nio medem, niao pesam, niao
comparam pesos e volumes diferentes, tirando dai as suas pro-
prias conclusfes? Quem sabe se 0s numeros decimais, que tanto
confundem os alunos até no segundo grau, nio seriam assim muito
mais facilmente compreendidos?

Por que, ao invés de entrar logo na ldégica abstrata, nio se
trabalha durante um bom tempo a Geometria, tao mais concreta
e tdo mais préxima da experiéncia humana? Afinal, hd mais de
3.000 anos atrds, os Egipcios e os Babilénicos, partindo destes estu-
dos, nZo conseguiram desenvolver até mesmo a Astronomia, che-
gando a dividir com exatidio o ano solar?

Trabalhando as formas, calculando suas dreas e seus volumes
a partir da medic¢ao dos lados, diagonais e didmetros, ndo haveria
necessidade, anos mais adiante, de se decorar tantas féormulas que,
por outro lado, s6 podem aparecer como magicas.
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Os ultimos anos do I’ grau

Apds terem passado alguns anos treinando a escrita, a leitura
e desenvolvendo o raciocinio matemdtico, as criancas — jd quase
adolescentes — vao enfrentar o Segundo Segmento do Primeiro
Grau (em geral, elas nao sabem gue se chama assim).

Muitos dos que comecaram juntos ficaram para tras, estao
repetindo algumas séries. Varios outros desistiram. Mas a Escola
ndo parou para pensar seriamente no porqué de tantas repetén-
cias e desisténcias. — “Quem nao tem condicoes nao pede ir para
frente”, muitos professores ja decretaram e continuam decretando
sempre, a cada Conselho de Classe.

Todas essas criancas, durante quatro ou mais anos, cresceram,
trocaram os dentes de leite, descobriram o sexo, aprenderam a andar
pela cidade, apaixonaram-se pela miisica e sentem no corpo uma
vontade louca de dancgar. Isso tudo aconteceu, e a Escola sempre
passou 20 largo; da mesma maneira como nunca soube estar aten-
ta, durante os primeiros anos, aocs grandes porgués que as crian-
¢as guardaram desde peguenas e que, agora, ja comecaram a deles
se esguecer.

Neste Segundo Segmento, ja alfabetizados, esses alunos pode-
rao, finalmente, ser introduzidos ao estudo das ciéncias. Continua-
rao sentados, todos os dias, numa sala perfeitamente igual as que
ja tiveram, mas assistirdao a varias aulas, de vdrios professores.
Terao nas pastas textos de vAarias matérias. Para eles, ha uma nova
expectativa no ar.

— “Professora, eu estou me Ssentindo que nem uma
comoda! Cada hora vem um professor manda abrir uma
gaveta”.

Foi o que me disse um aluno da quinta série, depois dos primeiros
dias de aula. Numa mesma manha, ele havia enfrentado: a clas-
sificacdo dos pronomes, a composicdo das rochas, algumas expres-
sOes algébricas e a definicdo de cultura. A um simples toque do
sinal, um assunto se fecha e outro se inicia.

Como pdde ser concebida uma experiéncia de aprendizagem
organizada desta maneira? Que saber € este que pode ser trans-
mitido de forma tio fragmentdria e parcelada, e do qual basta
engolir algumas doses semanais para gue se componha algum
conhecimento?

28



A principio, as criancas se espantam, confundem-se, ndo sabem
onde estdo. Perplexas, passam as folhas de seu “cadernao” dividido
em varias matérias, assim como estd dividido também o seu tem-
po escolar. Qual € a ligacdo entre a terra que o professor de Geo-
grafia descreve, a terra que o professor de Ciéncias decompde
e a terra que os homens vao transformando no processo his-
térico? A sintese nunca é feita, as informacgdes se sobrepdem, as
vezes até se contradizem, e os alunos vao aos poucos imaginando que
hd trés ou mais mundos diferentes, mas nenhum deles se asseme-
Iha a esse mundo real, no qual vivemos.

Eles irdo aprender que o Brasil se limita a Leste com o Oceano
Atlantico. No entanto, nenhum aluno da Escola — que se situa em
frente 4 Praia de Ramos, na Baia de Guanabara — chegou a fazer
alguma ligacdo entre este Oceano e aquele brago de mar que ele
via todos os dias ao chegar na Escola. Os mais estudiosos chega-
vam a dizer que ali era a Baia de Guanabara, mas ninguém sabia
0 que vinha a ser uma baia. Nenhum professor havia parado

alguma vez para explicar tal detalhe.

E os “detalhes” nao explicados vao se somando com 0OS anos.
Por que os alunos nido perguntam? De fato, eles se cansaram. Os
professores costumam usar tantos termos que os alunos ndo co-
nhecem, que estes acabam por se cansar de perguntar por tudo
aquilo que nao entendem.

Parece que a Escola faz questdo de frisar sempre, e bem, o
fato de que os alunos nao sabem. Foram para a Escola porque nio
sabiam ler nem escrever; tém dificuldades na matemstica porque
nao sabem raciocinar; ndo entendem os professores porque Sa0
imaturos e dispbéem de um vocabuldrio muito exiguo. E duro estar
sempre na posicdo de quem nao sabe; e entdo os alunos param
de perguntar; fingem que sabem — como o fazem, alids, muitos
dos professores.

Passado o primeiro espanto, os alunos — que ainda tentam
se encontrar no mosaico que lhes € apresentado e que, um dia, espe-
ram ainda compor — comecam por se perguntar para gque servem
tantas noc¢bes. A verdade € que, depois de bravamente deglutidas,
elas sAo rapidamente esquecidas, ndo tendo gancho algum com a
experiéncia prética e, muitas vezes, nem mesmo com OS NOVOoS
ensinamentos. Talvez a ligacdo exista, s6 que nao € féacil encontra-
la. Os professores costumam dizer: — ‘“Vocés vao precisar disso
mais tarde...” e, na Escola, nada se liga ao presente. Ndo hd o
agora. A Escola parece sempre estar voltada apenas para o futuro.
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--As novas geracbes de estudantes comecam entdo a observar os
professores que desfilam & sua frente. Perguntam-se: o que foi
que a matemadtica, as ciéncias ou o portugués que esses profes-
sores ensinam trouxe para as suas préprias vidas? Aonde € que
eles aplicaram, ou aplicam, todos esses conhecimentos? O que cria-
ram com eles? O que descobriram de novo? Com que prazer, com
que vitalidade esses professores lidam com aguilo mesmo que estio
ensinando? S ‘

Na maioria das vezes, os alunos percebem seus mestres como
uma espécie de funciondrios do saber. Existem  nocbes, regras,
enunciados e leis que acabaram formando um conjunto cristalizado
que, de acordo com o que foi “estabelecido”, se constitui no con-
tetido escolar de cada disciplina. Cada contedido é dividido por
séries, observando-se, s vezes, um desenvolvimento da menor para
a maior dificuldade e, quando possivel, também um certo enca-
deamento. Aos professores, cabe “entregar” aos alunos os vdrios
pacotes de conhecimento, como também fazer a verificacdo do
quanto foi assimilado por estes.

Conteudos e livros didaticos

Por quem foram estabelecidos os conteuddos escolares? Como
foram eles elaborados? De onde foram extraidos? A maioria dos
professores reclama dizendo que os programas nao estdo adequados.

No municipio do Rio de Janeiro, hd algum tempo, jé ndo se
tem diretrizes programiticas oficiais. Mesmo quando existiam, no
papel, nas turmas de 5* a 8* séries nunca houve uma fiscalizacio
oficial séria sobre o seu cumprimento. A unica coisa que existe
hoje nesse sentido, por parte da Secretaria Municipal de Educacao,
sdo algumas sugestGes programdticas para algumas matérias — o
que € desconhecido por muitos professcres, uma vez que tais su-
gestdes foram zelosamente guardadas nos armadrios das secretarias
das Escolas.

Todos os anos, os professores, por determinacio da Secreta-
ria Municipal de Educacio, dedicam alguns dias, no inicio do ano
letivo, a0 planejamento escolar. Nesta ocasifo, os professores se
reinem por matéria, por série, ou isoladamente e colocam no papel
os contelidos que pretendem desenvolver com os seus alunos, duran-
te o ano. Tais planejamentos, que depois de escritos sdo entregues
as direcbes da Escola e enviados ao DEC (Distrito de Educacdo e
Cultura), jamais foram devolvidos aos professores com criticas,
sugestdes ou algum tipo de anotacio qualquer. De fato, nunca foram
sequer devolvidos.

30




Por ter virado uma rotina que nunca traz nada de novo, a maio-
ria dos planejamentos acabam sendo copias dos anos anteriores.
Quando nio se tem um modelo do ano anterior, consultam-se 0s
livros diddticos, seus indices, sua seqiiéncia de conteddos. Assim,
tomando-os como guias, € que se formulam os planejamentos. Tudo
0 que se ird desenvolver durante o ano, j4 se encontra estabelecido
e desenvolvido nas pdginas dos livros diddticos.

Os livros, para cuja leitura os alunos foram tao preparados
durante os primeiros anos de sua vida escolar, ocupam no “gina-
sio” um lugar de destaque. Dificilmente concebe-se um aprendiza-
do sem que se siga religiosamente um livro-texto para cada maté-
ria. Eles ndo sdo o guia apenas dos alunos mas, até mesmo, da
grande maioria dos professores. As editoras chegaram ao cumulo
de publicar, com exclusividade para os professores, livros-textos
que se diferenciam dos livros para os alunos: nos livros para o0s
professores, os exercicios ja vinham resolvidos. ..

Logo que as criancas recebem seus livros de estudo, folheam-
nos interessadas. Acham bonitas as suas capas plastificadas. Pro-
curam em suas pdginas algo que lhes desperte a atencac. Mas, aos
poucos, essa atragdo vai-se acabando.

Os professores costumam dizer que o0s alunos ndo conseguem
se interessar pelo estudo através dos livros porgue nio sabem
ainda ler direito, ndo entendem, nao estdo preparados. Mas, quem
sabe, 0 problema nao esteja bem ai?

As criancas estdo sendo introduzidas, através dos livros, 2o
estudo das ciéncias. Mas ninguém se preocupou em explicar a elas
que as ciéncias sdo produtos do pensamento humano em todos os
tempos... Que o que vai ser estudado foi pensado por homens de
carne e 0sso, como todos nds... Que, a cada €poca, a humanidade
se colocou perguntas e, algumas delas — senzo todas — muito
parecidas com as que as proprias criancas se colocam, e que ten-
taram resolvé-las... Que houve erros, acertos, que muitas vezes
as pesquisas foram interrompidas e desviadas por eventos e situa-
cOes histdricas as mais diversas... Que muito daquilo que foi pen-
sado Se perdeu... Que, hoje, podemos até sorrir de muitas das
respostas encontradas em outras épocas, assim como nos tempos
futuros outros irdo sorrir das nossas “certezas’... Que existem
populacgbes que interpretam e vivenciam a natureza, o mundo e a
sociedade de forma muito diferente da nossa. ..

Os livros comecam, desde sua primeira unidade, com enuncia-
dos, leis, defini¢bes e raciocinios completos que, parece, sempre
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existiram e .nao permitem que nada lhes possa ser acrescentado.
Sera suficiente ao aluno que se exercite para que consiga assimild-
los. O 1nico estimulo veiculado € para que se “apremda’”, nunca
para que se “pense”.

“Nao ha nada mais para ser pensado”, ou entdo, “outros ja
pensaram por nos” poderiam ser as mdéximas extraidas daquilo que,
parece, nos querem sugerir os livros que se chamam didaticos.
Tanto mais que, se 0s compardrmos entre si, vamos perceber como
varios textos sobre um mesmo assunto parecem até copia um do
outro, ou senfo, escritos a partir de um mesmo autor.

S80 esses 0s livros para 0s quais as criancas se preparam nos
seus primeiros anos. A impressao que elas tém € a de estarem rece-
bendo “surrogati” * de livros e n3o os verdadeiros textos, marga-
rina ao invés de manteiga, K-suco ao invés de laranjada. ¢ Até os textos
poéticos e literdrios chegam fragmentados e perdem o seu encanto
na Escola. Qual crianca nfao vibra e espontaneamente nio decora
as poesias da “Arca de Noé” de Vinicius de Moraes? Qual naoc se
identifica com o “Menino Maluguinho” do Ziraldo? Qual & crianca
que nao gostaria de repetir as aventuras de Robinson Crousoé de
Daniel Defoe? Apesar de estarmos no século XX, apesar do bom-
bardeio das imagens do video, a fantasia, a poesia e o espirito de
aventura ainda impulsionam as criancas.

Por que esses mesmos autores, transcritos nos livros didédticos,
perdem o encanto? Neleg s6 aparecem trechos. A histéria € muti-
lada, néio ha espago para a musica, para as cores € nem para a
fantasia. Em compensagao, logo em seguida aos textos apresentados,
vem um roteiro obrigatério de interpretacao, sugestOes ortograficas
€ regras gramaticais e sintéticas.

Interpretar passou, na Escola, a significar apenas repeticido e
ordenacao ldgica do texto. O estudo das regras ortograficas, gra-
maticais e sintdticas, depois dos primeiros anos escolares, acaba
ocupando um tempo absolutamente maior do que € dedicado a lei-
tura, ao falar, & composicao de textos, etc.

Mas o que mais espanta € que, enquanto na aula de portugués
0s alunos estdo “interpretando” e estudando gramaticalmente um
texto de Vinicius de Moraes, pode acontecer que, na aula seguinte,
de musica, continuem a ensaiar o Hino Nacional € na outra, de
Artes Pldsticas, vdo experimentar algumas técnicas de desenho
ornamental.

* Palavra italiana usada na época da Segunda Guerra Mundial quando, pela
escassez de varios alimentos, foram lancados no mercado produtos aparentemente
similares mas, na verdade, de origem diversa. Esses produtos foram chamados de
“surrogati”.
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H4 que se lembrar que ndo séo todas as escolas publicas que
tém o privilégio de contar com professores de matérias artisticas.
Naquelas que tém tal privilégio, o que se diz muitas vezes € que
muito pouco pode ser feito, porque ndo hsé material, porque nao
h4a instrumentos, ou entao, porque ndo hd um ambiente adeguado.

Mas, para além dos muros da Escola, hd artistas, artesdos e
musicos; hd instrumentos, pinturas e madeiras entalhadas. . .

@uando, em ocasides especiais, se promovem nas Escolas festas
e comemoracoes, em todas elas aparecem, como que por encanto,
alunos tocando e dan¢ando. Aparecem instrumentos, aparelhos, mui-
ta coisa improvisada; a criatividade dda jeito para tudo e sempre
acaba dando certo. Os alunos considerados mais problemiaticos no
dia-a-dia da Escola, nestas ocasides sdo 0os mais ativos e revelam toda
a sua iniciativa. S30 eles, muitas vezes, que se encarregam do ensaio
das dancas, trabalham na decoracido e conhecem, na comunidade,
guem pode ajudar.

Na maioria das Escolas nao ha lapboratéric de Ciéncias. Nor-
malmente, toda a matéria é apenas explicada e decorada. Mas onde
se tenta, consegue-se promover, durante alguns dias, uma Feira
de Ciéncias. Nessas ocasides, sao apresentadas experiéncias arma-
das e. explicadas pelos proprios alunos. Conseguem recolher exem-
plares de bichos das mais variadas espécies; trazem mostra de
minérios; aparecem até fetos humanos e colecdo de borboletas
rarissimas. Todos se empenham em recolher o que existe em volta
da Escola; desde o Posto de Saide ao velho eolecionador do bairro,
todos sao procurados.

A Escola, nessas ocasides, parece querer descobrir uma pro-
posta mais viva, mas essas atividades sao consideradas... extra-
classe! Nascem pela iniciativa de alguns e terminam nfo conseguin-
do influir na rotina didria.
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A escola e o trabalho

0 F4gbio era um desses alunos que estio sempre prontos a parti-
cipar das festas, torneios, campeonatos e demais eventos nio roti-
neiros e animados da vida escolar. Mas ndo conseguia ficar quieto
em sala de aula mais do que quinze ou vinte minutos. Ele foi colega
do Mauricio. Repetiu algumas séries. S6 conseguiu terminar o Pri-
meiro Grau pela insisténcia da méae e, também, por um empurrio-
zinho que os professores deram no final de seu periodo escolar
— muitos, até mesmo, para se verem livres das piadinhas e brin-
cadeiras com as quais ele sempre conseguia agitar a turma toda.

Diploma, vida e trabalho

Depois do “Gindsio”, ainda por insisténcia da mae, o Fdbio ini-
ciou o Segundo Grau; mas, nao demorou muito, abandonou os
estudos. Estava para se tornar pai. Aos dezessete anos de idade
assumiu o filho e “foi & luta” para arranjar um trabalho.

Muitos dos professores que participavam das avaliacdes do
Fédbio, quando ele ainda estava na Escola, diziam gue ele nio tinha
nem condicbes e nem base para poder seguir em frente. — “Falta
vontade e concentracio”, diziam. Mas as previsbes dos professores
nao deram muito certo.

O emprego que o Fdbio encontrou, logo antes de se tornar pai,
foi de faxineiro numa firma que confecciona graficos, cartas e mapas
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topograficos. Observando o trabalho dos desenhistas enquanto fa-
zia a limpeza, e treinando na hora do almocgo, o antigo aluno rebelde,
em poucos meses, aprendeu o servico. Pediu para fazer um teste de
desenho e foi bem sucedido. Passou, assim, a desempenhar a fun-
¢do de desenhista, demonstrando para isso uma grande aptidio.
Mas sua carreira fulminante ndo parou ai. Em poucos meses, ele
conseguiu captar as técnicas e regras para extrair grificos e mapas
a partir da interpretacdo e leitura das fotografias. O “chefe”, ent3o,
lhe ofereceu um cargo de matemdtico, para o qual, porém, havia
a exigéncia de possuir um diploma do Segundo Grau.

Pois bem, 0 Fdbio, que tanto suou para conseguir terminar o
Gindsio, recebeu de presente um diploma do Segundo Grau... A
Firma lhe comprou o diploma. E ainda garantiu-lhe um ano de ests-
gio com Dbolsa de estudo numa metrdpole vizinha, onde a empresa
tem sua matriz.

E importante também que se diga que, apesar de pai e de
profissional respeitado, o Fabio, hoje com vinte anos, mantém to-
das as caracteristicas de quando era adolescente: sempre pronto

a organizar shows, festas e jogos; estuda misica & noite e conti-
nua agitando a vida do bairro.

A insercdo no mundo do trabalho

Qual é a relacdo entre a Escola e a insercdo no mundo do
trabalho, nesta sociedade onde a producdao e os servicos siao todos
organizados segundo a ldgica do capital?

Desde que a burguesia tomou conta da producio, impossibi-
litou aos artesaos, que eram também mestres de aprendizes, de
concorrerem com o0s ritmos e 0s novos recursos da producio fabril.
Desaparecendo os trabalhadores auténomos, desapareceu também a
possibilidade das novas geracOes aprenderem os oficios diretamen-
te com 0s mestres.

Na sociedade industrial, um ferramenteiro, um grafico ou um
teceldo s6 podem exercer a sua profissdo dentro dos muros de uma
fabrica, atrelados as mdquinas que sido dos patrées. O mundo, 14
fora, ndo tem acesso aos segredos da producio e nem o0s opera-
rios podem transmitir, fora dos muros das fibricas, a sua “arte”
porque as ferramentas niao estao mais com eles.?

As mdquinas acabaram incorporando os segredos das artes e
dos oficios e, hoje, muitos profissionais nem existem mais porgque
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varias das antigas especialidades foram parcializadas em diversas
e pequenas operacdes repetitivas. Operar as madguinas, controlar
a qualidade final dos produtos através de um gabarito, supervisio-
nar os ritmos de trabalho dos companheiros e tantas outras
“profissdes” que sido hoje fontes de tantos empregos (como ven-
der, recepcionar, vigiar), podem ser aprendidas em poucos dias,
no proprio local de trabalho.

A Escola € vista como a unica instituicao que, em nossa socie-
dade, tem a funcao de preparar todas as criancas para a vida adulta.
E o0 que ela tem a ver com esse estranho mercado de trabalho?
Sem duvida, possuir algumas nog¢des de leitura, escrita e dos nu-
meros facilita o trabalhador a se orientar e decodificar seja o0s
aspectos burocrdticos, seja algumas indicacOes técnicas relativas a
sua funcdo. Mas, além de alfabetizar e de preparar os alunos para os
proximos segmentos até chegarem a Universidade, haverd alguma
oufra ligacdo entre Escola do Primeiro Grau — a unica a qual a
grande maioria da populacao tem acesso — e 0 mundo do Trabalho?

Em todas as turmas que eu jd tive, sempre havia varios alu-
nos que, desde a quinta série, ja estavam trabalhando h&g alguns
anos. Eram empregados, carregadores de feiras livres, guardadores
de carro e, em alguns casos, empregadas domésticas por meio perio-
do. Eles conseguiam corajosamente conciliar o estudo e o trabalho;
mas 0 que sempre me intrigou foi o fato de que nem sempre eram
0s mais “necessitados” aqueles que estavam ja trabalhando.

Com o passar dos anos, a vontade e, sem duvida, também a
necessidade de trabalhar val se tornando mais premente para um
numero cada vez maior de alunos. Enguanto a Escola nio conse-
gue interessar a maioria das criancas nem, muito menos, apresen-
tar alguma perspectiva concreta de encaminhamento para o fufuro
(2 naoc ser a sua propria continuidade), muitos adolescentes pre-
ferem lancar-se ac mercado de trabalho deixando os estudos para
um plano secundirio. ®

Quantas vezes ja nao me assustel encontrando as turmas meio
vazias nos ultimos meses do ano, ou senio, com os alunos se des-
pencando de sono... Eles haviam trabalhado até altas horas da
noite, em graficas que recrutam menores para darem conta do
aumento das encomendas na época do fim do ano. Para nao atra-
palhar o estudo, essas firmas fazem “até” um hordrio especial para
as novas levas desses pequenos trabalhadores, sem carteira assi-
nada, € claro.
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Em poucos dias, os alunos-trabalhadores aprendem na pro-
pria grafica a cortar, empilhar, empacotar e até imprimir pe-
dquenos dizeres. Depois de alguns meses de producdo intensa, a
maioria € dispensada; mas sempre um ou outro € convidado a
entrar nos quadros dos empregados permanentes da firma. Entao
a Escola é abandonada em cariater permanente. Os critérios que

norteiam tais selecbes sdo sempre muito misteriosos.

Um procedimento muito parecido com o das graficas é utili-
zado pelas cadeias de lanchonetes, tipo “Bob’s”, ou por outras redes
de grandes lojas: estas abrem, de tempos em tempos, muitas vagas
para menores, usando a sua rapidez e agilidade no servigco de
atendimento ao publico. Nessas ocasifes, a KEscola registra um
grande nimero de baixas. Depois de poucos meses de “experiéncia’,
hd dispensas em massa. Eventualmente, um ou outro jovem € sele-
cionado e al permanece exercendo o cargo de “supervisor”’ das pro-
ximas turmas de pequenos trabalhadores.

Para as mocgas, além do comércio, as fabricas e oficinas de
costura sdo as grandes fontes de emprego, temporario para algu-
mas e mais duradouro para outras. Os requisitos sdo, como sem-
pre, a esperteza — ou seja, aprender o trabalho com rapidez —
pontualidade e cumprimento do dever. Nao importa, para isso, o
grau de escolaridade da candidata.

— “O trabalho, a gente aprende no proprio trabalho. Esse
negocio de diploma, na prdtica, ele ndo adianta de nada”.

Foi o que varios alunos me disseram. E devem ter razao: pelo que
acompanhei dos meus alunos até agora, muitos dos que consegui-
ram terminar a 8* série e foram procurar emprego, acabaram encon-
trando nos mesmos lugares onde os antigos colegas gue nao chega-
ram a terminar o Primeiro Grau j& tinham trabalhado ocu estavam
ainda trabalhando.

De fato, o que se aprende na Escola, pouco ou nada tem a
ver com o trabalho e, na maioria dos casos, a posse dos conheci-
mentos .escolares s serve para justificar, se assim interessa ao
sistema, uma hierarquizacdo de postos ou fungdes. Por reconhe-
cer esta situagao, as familias que tém condicOes de amparar oS
adolescentes e guid-los até mais tarde, vivamente os aconselham a
continuarem seus estudos por mais tempo, além do gingsio, gostem
eles ou nao. Supbem, quem sabe, que com um diploma do Segundo
Grau, mais alguns cursos extras, de lingua estrangeira — de pre-
feréncia o inglés — datilografia, etc., o jovem consiga arranjar uma
colocagdo melhor.
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H& também os pais que fazem tudo para encaminhar os filhos,
ainda quase criancas, para as carreiras consideradas “seguras”.
Chegam até a fazer os maiores sacrificios para pagarem os cursi-
nhos tipo Tamandaré, ou Martins, que preparam 0Os alunos para
0s concursos das escolas militares. Nao importa quais sejam as ten-
déncias ou os gostos das criangas.

Trabalho intelectual X trabalho manual

Esse estranho e incerto mercado de trabalho que aguarda a
grande maioria das novas geragoes, hd bastante tempo vem se colo-
cando como um motivo sério de discussido e, também, de apreensio
generalizada. Atualmente, mais uma vez, varios professores, pais de
alunos e politicos, cada um levado pelas razdes e interesses os mais
diversos, voltam a defender o ensino profissionalizante ptblico, a
nivel do Primeiro Grau.

E verdade que essa proposta, conscientemente ou nio, mas
sempre inevitavelmente, vem reforcar e perpetuar a divisdo de clas-
ses sobre a qual estd estabelecida a nossa sociedade. Mas é de
se perguntar: apesar disso, ela resolveria pelo menos a questdo
premente dos adolescentes das classes populares que precisam e
querem se engajar no mercado de trabalho? Poderia ela garantir
que os estudantes do Primeiro Grau ja saissem da escola contando
com uma profissdo?

De quais equipamentos as escolas deveriam dispor para que
pudessem preparar 0s seus alunos para um mercado de trabalho
real? Como poderiam elas se adequar as continuas mudancas que
ocorrem na organizacio da producdo? Serd que interessa realmen-
te a esse sistema, sobre o qual estd estruturada a nossa sociedade,
a preparacao para o trabalho?

E estranho que agqueles que hoje propdem a profissionalizagio
ndo se recordem que vdrias tentativas foram feitas, em tempos
bastante recentes, no sentido de se introduzir a preparagio para
o trabalho no ensino médio. Quaisquer que tenham sido as infen-
¢Oes reconditas ou explicitas dessas medidas (dos “Gindsios Orien-
tados para o Trabalho” na década de sessenta, ou das matérias de
“Formacio Especial” no inicio da década de setenta), essas foram,
sem duvida, tentativas de ligar a Escola ao Trabalho; mesmo se
foram encaminhadas apenas como uma preparacido mais longingua,
genérica e nio ainda diretamente referida a um fa.zer profissional
especifico.
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‘O que temos a constatar € que essas tentativas foram abando-
nadas antes mesmo .que se pudesse avaliar quais teriam sido os
seus resultados. No entanto, hd um aspecto que deve ser levantado
porque nos mostra qual € o interesse que a Escola e, em geral, a
sociedade tém em relagcdo ao trabalho produtivo.

Muitas escolas, nas décadas passadas, chegaram a receber
equipamentos como tornos mecénicos, plainas limadoras, serras
elétricas, fornos para ceramica, pequenas impressoras, mdquinas
de costura, mdquinas de escrever, etc. Muitos desses equipamentos
acabaram se estragando ou foram danificados e, na grande maioria
dos casos, nao pelo uso excessivo, mas, muito pelo contririo, pelo
mais completo desuso. Varias dessas mdquinas, pelos motivos os
mais diversos, nem chegaram a ser instaladas; muitas nio chegaram
sequer a ser desembaladas e acabaram ficando esquecidas em algum
canto da escola. Conforme o relato de uma professora colega minha,
na escola em que ela trabalha foi encontrado um forno para cera-
mica ainda embalado, embaixo de uma escada. Nao havia ninguém
na escola que soubesse nem quando nem como aquele forno havia
sido entregue naquela reparticdo de ensino..

_ Nas poucas Escolas Publicas onde ainda hoje se ensinam 2as

matérias de “formacido especial”, elas ndo passam de nog¢des com
praticas limitadas de entalhe... com cartolina e papeldo em “Artes
Industriais”, ou preenchimento de alguns formuldrios.,. em “Téc-
nicas Comerciais”.

Olhando rapidamente para o que aconteceu nesses iultimos vin-
te e poucos anos, nas escolas publicas de Primeiro Grau, podemos
ver que, se por um lado a politica educacional prossegue em seus
movimentos descontinuos, atendendo aos interesses econdmicos e
propagandisticos mais imediatos, por outro lado, devemos também
reconhecer que a Escola como tal, a unidade escolar formada pelas
pessoas que nelg trabalham, ndo parece demonstrar o minimo
interesse pela questdo do trabalho ou da producio.

A Escola desconhece, ou nao sabe como utilizar ou incorporar
na sua rotina didria, os instrumentos que, afinal de contas, ainda
sao bdsicos para a producido dos objetos usados pela populacio.
As unicas mdaquinas com as quais a Escola tem alguma intimidade,
ou reconhece alguma utilidade, sdo as mdquinas de escrever.

A Escola, como nio poderia deixar de ser, incorporou a sepa-
racdo milenar em nossa sociedade, entre o trabalho manual produ-
tivo e o trabalho intelectual.
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— “Esses alunos da 506, que ndo querem nada com o estu-
do, deviam ser encaminhados para um curso de constru-
cdo civil ou de mecanica. Al eles iriam dar certo”.

Em quantos Conselhos de Classe ja nao ouvimos afirmacoes,
senao idénticas, muito parecidas com essa? Mais até que separa-
¢ao entre trabalho manual produtivo e trabalho intelectual, o que
hd é um certo — e as vezes velado — desprezo pelo trabalho pro-
dutivo. Os que nao dao conta do estudo, nao importa quais sejam
0s motivos, devem ser encaminhados para os trabalhos “manuais” . . .

Numa reunido geral de professores do Municipio do Rio de
Janeiro, ha pouco tempo atrds, questionava-se o fato de gue muitas
criancas que sabem construir carrinhos de feira, montar caixas de
engraxate ou armar pipas ndo conseguem, no entanto, serem alfa-
betizadas. A reacgdo de varios professores foi undnime ao afirma-
rem que “uma coisa nao tem nada a ver com a outra”. E mais, che-
garam a dizer que ‘“os pré-requisitos e a coordenacio motora
necesséria para a alfabetizacio sio totalmente diversas”.

Serd uma questdo de maos finas e maos calejadas? Ou nos
encontramos ja diante de um argumento de fundo racista? Ha
alguns que nascem para os trabalhos bracais e os que, biologica-
mente, sdo destinados aos trabalhos intelectuais?. ..

Mesmo due estes preconceitos se encontrem muito mais disse-
minados do que se pensa, em nossa sociedade, sendo assumidos
inclusive por varios de nossos atuais mestres, vamos, contudo, dei-
xar de lado essas vertentes mais discriminatérias da relagdo entre
Escola e Trabalho. Devemos reconhecer que, via de regra, hd um
posicionamento geral bem definido a respeito do que se espera da
Escola, a respeito do seu papel: € ela a instituicAo gue estd encar-
regada da “formacao intelectual” das novas geracgdes. De fato, este
€ o0 papel encarnado pelos que se identificam como Escola —
Direcao e professores — e aquilo que imaginariamente esperam
todos aqueles que dela se utilizam — alunos e pais.

Desta forma, o papel da Escola é tao importante que, no afa
da formacdo intelectual das criancas, ndo hd lygar para a preo-
cupacdo com as praticas cotidianas. Exatamente aquelas atividades
pelas quais tudo € realizado. Mas Cultura, em nossa sociedade, nada
mais tem a ver com a produciao. A questio do trabalho somente
estd colocada como uma questao de contingéncia:
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— “Jd que hd pessoas que ndo conseguem se escolarizar,
VaMOs Oferecer uma preparacdo profissional”.

Ou entdo:

— “Jd que hd tanta miséria, tanto menor abandonado,
vamos oferecer as criancas das classes pobres uma chan-
ce de ter seu ganha-pdo honesto”.

Nunca se pensa que os trabalhos concretos possam ter uma
importancia fundamental para a sobrevivéncia humana; nunca se
reconhece, por exemplo, qual a importancia de se construir uma
casa, de se plantar, de se instalar a energia elétrica, de se fazer
mesas e cadeiras ou de se trabalhar o ferro.

— “No Brasil sio extraidos por ano tantos milhées de tonela-
das de ferro”, ensina o professor de geografia. O gque nunca se diz
¢ gquantos homens foram necessarios para Sse extrair foda essa
riqueza. Como tambem nem se fala de quais sdo os processos de extra-
¢a0 e de transformacao do ferro, etc. ... O gue nunca se pensa &
em fazer uma historia do trabalho, como também nunca se explicita
o fato de que, nessas praticas produtivas, estejam embutidos varios
conhecimentos cientificos. As “ciéncias” e as “priticas” sdo vistas,
na Escola, e pela sociedade em geral, como dois mundos gue nao
se tocam.

Em geral, nunca se pensa gue no ensino da Zoologia que se
faz na 6% série possam ser incluidas, por exemplo, algumas praticas
concretas: poder-se-ia desenvolver a piscicultura, ou entdo, quem
sabe, a criacao de peguenos animais como galinhas, coelhos, etc.

Por que um aprendizado de Geometria — que alids, como ja
vimos, é muito pouco desenvolvido nas escolas do Primeiro Grau —
ndo poderia ser feito através de sua aplicagio na construcgio civil,
ou na fabricacdo de mesas e cadeiras, ou no desenvolvimento de
barras e chapas metdlicas, como acontece no aprendizado da mar-
cenaria, da serralheira, da calderaria?

Ou entdo, por que o professor de fisica, na oitava série, nao
trabalha com a eletricidade, que estd presente em praticamente todas
as ocasidoes da vida? Nao poderia ele desenvolver com os alunos
alguns circuitos elétricos, o enrolamento de pequenos motores, etc.?
Os proprios alunos seriam os primeiros a providenciar os mate-
riais para isso.
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Um outro ramo da fisica, a mecanica, encontra-se hoje encer-
rada e domesticada nas miquinas, nos varios tipos de mdquinas
que produzem praticamente todos os objetos que sdao utilizados
na cultura atual. No entanto, aguelas mdquinas que, por outros
motivos, acabaram chegando em muitas escolas, foram abandona-
das e desconhecidas em todas elas; as magquinas, seus movimentos
e suas possibilidades. .

E inconcebivel que um professor formado nas Universidades
lide com madquinas, fios elétricos, tijolos, madeiras, bichos. Essas
préticas devem ser deixadas para outros segmentos da sociedade.
Para os intelectuais sfo permitidos os trabalhos manuais, as vezes,
como um hobby, como uma atividade que relaxe o estafante fraba-
lho intelectual. . .

Agueles que transmitem as técnicas da producido sao chamados
de instrutores; nio sio considerados professores. No sistema SENAI
(Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial), sua tarefa € cha-
mada — alids com grande propriedade em vista do que se pre-
tende ali — de adestramento (algo parecido com o que se faz com
0 c2o policial ou com o elefante do Circo).

A Escola nao estd interessada em recuperar os conhecimentos
que estdo embutidos nas praticas produtivas nem, muito menos, em
aceitar o desafio de seu possivel aprofundamento. Os “segredos”
da producdo tém que continuar encerrados nas fibricas e apenas aos
empresarios cabe administrar a fransmissio desses conhecimentos,
através do SENAI, por exemplo. Al os futuros operdrios aprendem
a “téenica” gue, de fato, se tormou umas técnica puramente operacio-

nal: nada de procurar muitos porqués; o gque interessa € o ades-
tramento na profissio.

Assim, acontece algumas vezes que uma crianca esteja estu-
dando ao mesmo tempo no SENAI e na Escola. Nunca lhe ocorre
que possa haver alguma conexio entre as fracdes que ela estudou
na Escola e a Polegada Fraciondria gravada no Paguimetro, que
ela aprendeu a medir no SENAI; entre o movimento retilineo que
ela aprendeu nos livros de ciéncias e os movimentos de uma plaina
limadora ou de uma serra alternativa; entre o Teorema de Pitigoras
da Escola e a medicdo de angulos e tridngulos que ela aprende a
fazer com o transferidor, e dai para a frente.

Nao hd lugar, nessa nossa sociedade, para se desenvolver o
pensamento concreto.
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Formados na divisao e no desprezo pelo trabalho concreto, a
maioria dos alunos que termina o “Ginasio” dificilmente pensa
em procurar trabalho nas fdbricas. Nao se sentem absolutamente
atraidos por ajudar a construir as casas; perderam o interesse em
fabricar as coisas. As mogas que, por ndo terem outra opcio, vao
para as fdbricas de costura, dizem que frabalham numa “confec¢io”,
quando perguntadas sobre qual € o seu trabalho. Nao gostam de
dizer quais as tarefas que executam.

A fabricacdo sé pode ser vista como um castigo; nio se pode
ter por ela 0 minimo gosto. Bem sabem disso os que tém que
ficar, por mais de oito horas por dia, debaixo das ordens de um
capataz atento para que nao se desperdice um segundo sequer da
producido que pertence ao patrio.
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A escola e a cidadania

Se 0 saber e a vida escolar parecem ter-se institucionalizado
passando ao largo das experiéncias e das indagacdes das criancas

@ Se a cultura oficial que a Escola sacramentou nao qualifica
o trabalho produtivo como origem também de conhecimentos e
nao consegue nem mesmo enxergar a possibilidade de realizacido e
criatividade que existe no pensar/fazendo e no fazer/pensando

® Se a instituicao escolar nido foi realmente pensada para —
e nem, apesar das expectativas que ainda se alimentam neste sen-
tido, tem condicbes de — encaminhar as novas geracOes para a
vida profissional, como esta mesma instituicdo encara a questao
de formar os cidaddos de amanha? Como nela € experimentada a
questdo da cidadania, ja que € na Escola que as criangas vivem
sua primeira experiéncia mais ampla da sociedade instituida?

Somos todos iguais perante a lei mas
cada um tem que “conhecer” o seu lugar

Comecei a lecionar na rede do ensino publico do municipio do
Rio de Janeiro nos primeiros anos de implantacido da Lei 5.692
guando, entre outras coisas, a obrigatoriedade do ensino se esten-
deu até aos 14 anos de idade.

E obvio que nos bairros das classes média e alta, bem antes
da lei existir, j4 existiam os Gindsios, publicos ou privados, que
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atendiam 3 populagido estudantil do local apds os estudos primadrios.
Para estas dreas, a Lel 5.692 nao trouxe nada de novo.

Mas nos bairros populares, que até entdo sé possuiam os Gru-
pos Hscolares com as quatro ou cinco séries do curso primario, o
cumprimento da Lei pressupunha a ampliacdo da rede escolar ja
que, agora, todas as criancas teriam o direito — ou a obrigacao —
de fregiientar também as quatro séries do curso ginasial.

Com efeito, naquele sentido, realizou-se em 1973 um grande
concurso para a selecdo de professores, como também de serven-
tes, merendeiras e inspetores. Lembro-me que a prova foi no Esta-
dio do Maracanid tal a proporcao desse evenfto. Mas pouquissimos
novos prédios escolares foram construidos para oferecer o devido
atendimento aos alunos que agora deveriam dobrar seus anos de
permanéncia na Escola. Todo mundo sabe que O gue se conseguiu
foi a facanha de estender o tempo de obrigatoriedade escolar sem
a proporcional ampliacdo da rede de ensino. Este milagre foi con-
seguido atraveés da superlotacdo dos antigos prédios onde funcio-
navam os Grupos Escolares. Agora eles passaram a funcionar em
trés ou até quatro turnos, de trés horas e meia cada turno.

A Escola na qual fui lotada apds aquele concurso situava-se
na Praia de Ramos. (E esta a mesma Escola na qual ocorreram
a maioria das experiéncias que aqui estdo sendo citadas). Quando
o D E.C. me encaminhou para 14, j4 foram me avisando:

— “A Escola é dentro de uma favela! Foi dificil conven-
cer a 'maioric. dos professores a irem para ld. Mas quem
estd entrando agora mdo pode escolher muito, ndo é
mesmo?”’

Chegando a escola, logo na minha apresentacao, depois de mos-
trar 0 “memorandum” que indicava a matéria que eu iria lecionar,
tive de “engolir” mais um comentdrio”:

— “Acabaram de se apresentar duas professoras de Estu-
dos Sociais. Agora, para vocé, sobraram as turmas 509,
510, 511 e 512. Sdo as piores turmas, mas vocé chegou
por ltimo...”

N&ao havia entdo s6 escolas ruins, para as quais os professores
eram obrigados a ir por serem recém-concursados. Havia também
as turmas piores €, dentro dessas turmas, sem didvida “alunos pés-
simos”, me diriam em seguida.
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- Ruins, piores e péssimos por qué?

Depois desses primeiros papos, dei uma olhada no prédio da
Escola. Era um estranha construgdo: um grande saldo na entrada,
seguido por um comprido e estreito galpdo, subdividido em salas
de aula onde nio-havia nem ventilacio nem luminosidade. Expli-
caram-me que ‘aguele prédio havia sido um balnedrio quando ‘a
Praia de Ramos atraia banhistas que vinham até mesmo de longe.
Uma vez abandonado, a Prefeitura transformou-o em Escola para
0 atendimento das criancas da populosa favela que se formou no
local. A tinica adaptacio feita, na verdade, foi a‘demolicdo de algu-
mas paredes que separavam as antigas cabines, para transformé-
las em salas de aula.

Frente ao meu espanto de como podia funcionar uma Escola
naquelas condicdes, simplesmente me foi dito:

— “Por essa drea, sdo todas mais ou menos assim. Na

favela Nova Holanda, a Escola é toda de madeira: foi

construida assim ‘provisoriamente’, e jd faz quinze anos.

Ndo se pode mem mezer nos interruptores; para acender
- @ luz vocé leva choque”.

Voltando para casa, observei as Escolas Publicas de bairros dos
suburbios e que atendem a outras classes ou grupos de pessoas.
Alguns prédios bem sujos, outros com os vidros quebrados; mesmo
assim apresentavam uma estrutura bem diferente daquela XEscola
que atendia os meus alunos ou as de seus colegas de outras fave-
las; as salas eram mais amplas, havia quadra de esporte, drea para
recreacdo, salas para biblioteca, laboratdrio, etc. Serd que meus
alunos também ndo percebiam todas essas diferencas?

Com a superutilizacio da Escola, as jd precdrias instalactes
do antigo balnedrio de Ramos foram rapidamente se deteriorando.
Além das salas de aula sem iluminacio nem arejamento, além da
escassez de banheiros ou do refeitorio improvisado, as instalacbes
elétricas e hidrdulicas foram rapidamente estourando. Além da in-
filtragdo das dguas da chuva, por fim, as salas sofreram a infiltra-
¢80 dos esgotos da prépria favela. Apds intmeras solicitaces, um
dia, finalmente, apareceu na Escola um engenheiro da Secdo de
Manutencio da Prefeitura para fazer a verificacio dos intdmeros
problemas apresentados pelas instalacdes. Apds uma vistoria bas-
tante rdpida e superficial, afirmou:

— “Isso aqui é um lizo! Ndo sei mesmo como se pode
trabalhar nessas condicées. Mas, dado © local em que se
encontra a Escola, ndo hd necessidade de mada melhor”.
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_ Algumas professoras que acompanhavam a vistoria se sentiram
ofendidas pela afirmagdo do engenheirc e, por um instante, senti-
ram-se soliddrias com os seus alunos. Afinal, havia sido dito que
“trabalhavam num lixo”. E deram uma répida olhadela apreensiva
em torno para se certificarem de que nenhuma das criangas tivesse
escutado o final da observacio do engenheiro. Mas foi apenas wum
instante de solidariedade e de indignac@o frente ao desprezo e a
discriminacdo manifestados assim, sem nenhum pudor.

Na verdade, muitas das colegas estavam também imbuidas dessa
mesma concepcio: de que ha cidaddos de primeira, de segunda, de
terceira. .. e mais categorias. Fato este que era expresso das mais
variadas maneiras:

— “Para esses alunos, nds s6 podemos dar o minimo de
conteudo”. :

E o que afirmavam vdrios professores, com freqiiéncia, nos
Conselhos de Classe. E mais explicitamente:

— “Aqui eu mdo dou mem um décimo da matéria que
tenho que ensinar na escola particular”,

o que poderia vir acompanhado, com um certo ar de carinho e
complacéncia, de:

— “Até que eu gosto desses alunos; para eles, tudo que a
gente dd estd bom. A ndo ser ums, um pouco mais re-
voltados. . .”

Um dia, houve uma prelecio geral da Diretora para os alunos.
Em pé, sobre uma cadeira, em frente as turmas formadas e com
um sino na mao, a Diretora dizia:

— “Vocés estdo na Escola para aprenderem a se tornar
cidaddos honestos e respeitados. Parg isso € importan-
te que cada um saiba qual é o seu lugar na sociedade,
os seus direitos e seus deveres. E a Escolg estd aqui para

lhes ensinar isso!”

Sem duvida nenhuma. Olhando o prédio, as salas de aula, os
banheiros e o ensino ao qual eles tinham “direito”, esses alunos
iriam aprender, sem necessidade de muita conversa, qual era O
lugar que a sociedade lhes havia reservado. .
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A orgamnizacdo hierarquica da escola

Aligs, que na sociedade existe uma hierarquia de postos, fun-
cOes e privilégios, isso a Escola faz questao de mostrar a cada
instante.

Primeiramente, hd os que mandam e decidem. Os diretores e
seus diretores adjuntos, que mantém um relativo (e estratégico)
afastamento dos alunos e podem dispor de uma sala propria, a
sala da “Diretoria”.

A esses é que OS pals procuram recorrer, muitas vezes sem
sucesso, quando correm atras de vagas para os filhos. A esses tam-
bém € que cabe ftomar as decisoes de aplicacao dos castigos mais
pesados sobre os alunos considerados “rebeldes” — as suspensoes
ou, até mesmo, expulsdes. Também sao eles os que podem “colocar
a disposicao” os “seus” funciondrios, isto é, mandar embora da
Escola os professores, serventes, etc. Dos diretores nao € exigida
a assinatura do cartao de ponto; este vem sempre carimbado com
a freqiiéncia integral.

Até hoje, ndo estdo claros gquais sdo os requisitos exigidos
para que alguns professores se tornem diretores. Concursos nio
hd. Em alguns casos apenas — bem poucos — foi aceita a indica-
cao dos colegas da Escola. Mas, em geral, as direcoes continuam
a ser indicadas (leia-se: impostas) de cima. Sao cargos de confianca.

Na maioria das vezes, as diretoras contam, para executar as
tarefas burocraticas, com o trabalho de uma ou duas secretarias.
Elas também dependem, para qualquer decisio, da aprovacio —
- que muitas vezes significa uma simples assinatura — da propria
direcao.

Sobre o trabalho da direcdo, os alunos muitas vezes me pergun-
taram, quase sempre por ocasiao de auséncias breves ou prolon-
gadas da direcdo:

— “Mas o que é mesmo que faz uma diretora?”

Ocupando a segunda escala na hierarquia da instituicdo esco-
lar, vamos encontrar um conjunto de pessoas de apoio técnico-peda-
gogico, de numero incrivelmente variado de escola para escola. OS
motivos dessa variacdo sdo absolutamente aleatérios; nem mesmo
é dito (e muitas vezes nao acontece mesmo) que as escolas com
um maior nimero de alunos sejam as que possuam um maior
numero de pessoal de apoio técnico-pedagdgico.
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A bem da verdade, os alunos passam o tempo todo de sua
vida escolar sem chegar a perceber quais as atribuicOes e o tra-
balho desenvolvido por esse grupo de pessoas. E um grupo cuja
relagio com a direcdo € grande, com 0S professores pequena e
com os alunos, salvo honrosas excecdes, nenhuma.

Logo abaixo, ocupando o terceiro escaldo da hierarquia escolar,
vamos encontrar os professores, cujas atribuicbes sfo as mais evi-
dentes e conhecidas pelos alunos e pais. O grande poder dessa cate-
goria € o de aprovar ou reprovar seus alunos. Esse poder de apro-
vacio e reprovacio € absoluto e dele a maioria dos professores
nic abre mao. E possivel reprovar um aluno em uma uUnica maté-
ria, mesmo que ele seja Stimo aluno em todas as outras matérias.

Em seguida, vem adgueles gue sdo os “trabalhadores bracais”
de uma Escola: as merendeiras e as serventes (alids, o nome “ser-
vente” foi mudado oficialmente para “encarregado da limpeza”, mas
0 nome antigo permanece enraizado no vocabuldrio escolar). As
atribuicOes destas funcdes também sio evidentes e imediatamente
reconhecidas.

Um aluno, uma vez, me fez observar que as 1linicas pessoas que
usavam uniformes na Escola, além das criancas, eram exatamente
as serventes e as merendeiras. ., ?

Em geral, quando sao feitas as avaliagcbes sobre o andamen-
to escolar, a maior parte do tempo € tomado para a discussao — e
critica reprovadora — da disciplina dos alunos, do estado de con-
servagao das salas e das instalacoes escolares, além de se levantar
alguns problemas com a merenda. Nunca, durante quinze anos de
magistério publico neste municipio, presenciei uma avaliacdo do
trabalho dos professores e das direcoes.

A participacdo dos alunos
na organizacdo da escola

— “Ndao é verdade! Agora, em wvdrias escolas, os repre-
sentantes dos alunos participam das avaliagcées e dos Con-
selhos de Classe. Além disso, hd também os C.E.C.
(Conselho Escola Comunidade), que sdo 0s Orgdos con-
sultivos das Escolas”.

Isso é o que dirdo aqueles que pensam gue, com as novas medidas
democratizantes, alguma coisa de substancial tenha se modificado
ha estrutura escolar.
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Serd que, com o advento da “Nova Repiiblica”, estard realmen-
te acontecendo uma nova forma de participacio dos alunos ou, mais
ainda, novos contelidos de participacdo dos alunos e de pais na ins-
tituicdo escolar? Se existe essa participacio, € ela pensada a partir
verdadeiramente de uma concep¢ao de igualdade de direitos? Mais
ainda, serd que, apds esses duros anos de repressio, estardo as novas
geracdes conseguindo experimentar nas escolas a possibilidade de
construir o seu espago de vida e de criar novas relagdes sociais?

Anos atrds, quando entrei no magistério ptblico, a tinica forma
reconhecida de os alunos participarem da vida .escolar era atraveés
do Centro Civico. O Centro Civico constituia-se de uma diretoria
que, por ocasifo das festas civicas nas Escolas, desenvolvia ativi-
dades deste mesmo teor, isto &, discursos, marchas, hasteamento
da bandeira, etc. Nessas ocasides, o resto da escola participava com
o siléncio. :

Das diretorias dos Centros Civicos faziam parte, geralmente, os
alunos mais velhos, mais estudiosos e mais bem arrumados (o fun-
damental era estar sempre perfeitamente uniformizado). Em vdrias
Escolas, essas diretorias eram escolhidas pelas diretoras da Escola
€ empossadas a cada ano. Em outras, chegava-se até a fazer elei-
¢Oes para a confirmacio de uma chapa unica. Neste caso, foi pro-
videnciado até mesmo titulos eleitorais para os “votantes”: —
“Assim aprendem como se vota”, me explicou um dia a professora
de Moral e Civica, encarregada do evento.

Nos ultimos anos da década de setenta, foi permitida a forma-
¢ao de mais chapas para a disputa das diretorias dos Centros
Civicos, mas as atividades permitidas continuavam as estritamen-
te “civicas”. Por sorte, as datas consideradas civicas sdo poucas
durante o ano escolar.

Aquela época, no entanto, no dia-a-dia, sobressaiam outras
formas de participagio dos alunos: para as turmas do curso pri-
mdrio havia os “ajudantes de sala”, ji para o0s alunos do antigo
curso ginasial havia as “patrulhas”. Os alunos “ajudantes” escolhi-
dos eram o braco direito da professora; além de carregar giz, apa-
gador, cadernos e levar recados, tinham a importante tarefa de
tomar nota dos colegas que fizessem bagunca na auséncia da “tia”.
J4 os alunos da “patrulha” deviam ostentar um bracelete no ante-
braco e eram encarregados de manter a ordem na entrada e saida
da Escola, nos intervalos das aulas, etc. Nio serd demais observar
que organizacfo, naquela época, era sindénimo de repressio; e nada
melhor do que ter alguém infiltrado entre os préprios alunos para
se manter o controle.
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Os Centros Civicos foram implantados por imposicdo das dire-
trizes gerais da politica educacional. Mesmo assim, ou por isso
mesmo, sempre tiveram uma atuacio bastante pequena. J4 esses
“ajudantes de sala” e as “patrulhas” foram iniciativas que surgiam
“espontaneamente” nas proprias unidades escolares, tendo assim
uma efetividade significativamente maior. A qualidade de sua atua-
¢ao e, sobretudo, o seu maior ou menor -grau de autoritarismo
variavam conforme a maneira de pensar dos professores e da dire-
¢do. (E importante notar que tais prdticas sio anteriores aos anos
da ditadura).

No final da década de setenta, surgiram, em algumas escolas,
as A.P.P.’s (Associaches de Pais e Professores) e, para os alunos,
os VIMA (Vigilantes do Meio Ambiente). Por essa €poca, a socie-
dade comecava a reagir organizando-se sobretudo através da cria-
cdo e fortalecimento das Associacbes de Moradores. Ao mesmo
tempo, comecou-se a desenvolver a preocupacio com O meio ambi-
ente. Foram, entfo, instituidas, através de portarias e circulares,
essas novas entidades escolares.

No entanto, sem medo de ferir a verdade, posso afirmar que
essas “inovacgles” em nada enriqueceram o eonvivio escolar. A gran-
de maioria dos pais e alunos nunca chegou a saber sequer da exis-
téncia de tais organismos. Os poucos participantes, escolhidos “a
dedo”, praticamente ndo desenvolveram qualguer atuacio nas
Escolas. Foram muito mais usados pelas direcbes para participa-
rem de alguma “culminincia” (assim eram designados, na época,
os momentos culminantes da relacdo Escola/D.E.S./Secretaria
de Educacgdo), dos projetos do D.E.C. ou da Secretaria de Educacio.

Apesar do clima repressivo e da absoluta impossibilidade de
participarem e de serem ouvidos na Escola, os alunos, vez por outra,
sempre tentaram expressar o seu descontentamento, as suas cri-
ticas e, quem sabe, até mesmo apontar alguma forma proépria de
organizacéo.

Lembro-me da indignag¢do que reinou na Escola quando, mais
uma vez, as turmas reunidas e enfileiradas no pdtio, ouviam a dire-
tora em cima da inefdvel cadeira, com o sino na mio e dizendo:

— “Ontem estive numa Escola e assisti & entrada dos
alunos. Eles andavam em fila, em perfeito siléncio, cada
um se encaminhando para as suas salas. Infelizmente, aqui
nos ndo conseguimos isso até agora. Achei o comporia-
mento naquela Escola tdo bonito que me parecia estar em
um outro planeta!...”

51



Imediatamente, do meio dos alunos, saiu uma voz muito bem
ouvida por todos, dizendo:

— “Devia ser o planeta dos macacos!” . . .

O aplauso foi geral. Apesar de muito procurado, nunca foi
encontrado o tal aluno que interrompeu definitivamente a prética
do dia, ..

Ou entdo, a solidariedade daqueles alunos da sétima série que
haviam ganho o campeonato de futebol de salao na Escola. Eles
se recusaram a subir sozinhos no palco para recekber as medalhas,
j4 que consideravam que os outros colegas da turma haviam cola-
borado de maneira fundamental para a sua vitéria. Os professores,
organizadores do evento, ndo permitiram a subida em conjunto por
interpretd-la contra os regulamentos. Assim, os alunos vencedores
ficaram sem as medalhas.

Ou ainda, a determinacio daquela oitava série que se recusou
em pesCc a assistir & aula de Inglés por ter-se considerado ofendida
com o que a professora havia declarado ao comentar o rendimento
da turma:

“Ndao se pode esperar mesmo nada de gente que SO
come dgua com farinha”,

Todos se recusaram a entrar em sala para assistir & aula,
apesar das ameacas de que perderiam o ano. No entanto, em mo-
mento algum aceitaram parlamentar em separado com a direcao
ou com qualquer pessoa do servico de orientacao. Em bloco saiam
da sala de aula, na hora de Inglés e, se alguém fosse chamado
para discutir ¢ assunto, todos iam juntos. O impasse sO se resol-
veu uma semana depois, com o0 pedido de desculpas da professora.
Este gesto foi aconselhado pela diretora que nzo estava conse-
guindo administrar o conflito e comecava a temer que ele extrapo-
lasse para outras esferas.

Hoje, os Centros Civicos, as A.P.P.’s e as “Patrulhas” nao
existern mais nas Escolas do Rio de Janeiro, pelo menos oficial-
mente. A partir de 1982-1983, novas propostas de organizacao dos
alunos, professores, pais e até comunidades, foram implantadas nas
Escolas.

Se até aqueles anos votar era uma coisa rara, e formal, tanto
na sociedade em geral guanto dentro da Escola, a partir dessa
época, as eleicoes se tornaram freqiientes e eram acompanhadas
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com interesse e uma certa expectativa. Assim, atualmente os alunos
das Escolas Publicas estdo agora votando no minimo quatro vezes
ao ano. Eles elegem o0s representantes das turmas, a diretoria do
Grémio, o professor conselheiro e o0s alunos representantes no
C.E.C. (Conselho Escola Comunidade).

Se o direito de votar e de ser representado € garantia de par-
ticipacdo social e de exercicio pleno da cidadania, entaoc os alunos
das Escolas Publicas estdo muito bem servidos.

Nao ha ddvida de que os alunos gostam do movimento que
precede as eleigOes: fazer cartazes, organizar outras formas de
propaganda, acompanhar e provocar disputas... Nestas ocasides,
sentem o espaco da Escola como mais deles; sobem e descem esca-
das, andam e enfeitam os corredores e até lhes € permitido, even-
tualmente, a dispensa de algumas aulas. Depois das elei¢des, a vida
escolar volta a correr “normalmente”.

A eleicAo dos representantes de turma € mais direta, simples
e rapida. A apuracao € feita na sala e, no geral, o resultado é
comemorado com palmas.

Depois do evento, porém, em reunides ou guando solicitados a
prestar conta de sua atuacaoc como representantes de turma, muitas
vezes acontece deles se queixarem de que os colegas nao os acom-
panham — néo “ebedecem”, chegam a dizer — e, confessam, nao
sabem bem o que fazer para cumprir o seu papel.

— “Vocé ¢é lider da turma; foi eleito, tem que aprender
a fazer com que eles te sigam”.

Foi essa a sugestdo que, num Conselho de Classe, um profes-
sor conselheiro deu ao representante da turma que, bastante cons-
trangido, era cobrado pela falta de disciplina da turma.

Deixando de lado os resquicios de autoritarismo que detur-
pam o sentido de representacio, mas que ainda estdo presentes na
maneira de pensar de muitos, devemos nos perguntar: serd que
qualgquer forma de organizagido social sempre tem que ser pensada
como tendo, inevitavelmente, que passar pela delegacio de poderes
através da representacao?

Numa Escola proxima a Avenida Brasil, um dos alunos mais
velhos que ia se candidatar ao C.E.C. explicou um dia, durante
sua campanha:
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— “Representar € estar no lugar de alguém. Por exemplo,
hd uma festa ou uma reunido em algum lugar e eu, se
eleito, vou participar representando toda a Escola. Vai
ser como se todos estivessem ld”.

Os colegas ouviam em siléncio mas, pela expressao de alguns,
pareciam que quisessem perguntar:

— “F se tiver doces, vocé vai comer por todos nos?” 10

As eleicOes da diretoria do Grémio e do C.E.C. assumem um
carater muito mais oficial do que a dos simples representantes de
turma. Em todas as Escolas do Municipio do Rio de Janeiro, 0s
pleitos sdo realizados na mesma €poca e os resultados sao envia-
dos para as instincias superiores.

A implantacdo dessas duas representacoes criou, desde o inicio
— e ainda cria — uma certa confusao entre os proprios participan-
tes (“elementos”, como sdo chamados) dos dois organismos e tam-
bém nas cabecas dos pequenos eleitores. O dificil é delinear suas
respectivas competéncias, atribuicoes e — 0 passo € pequeno — o
espaco de poder de cada um. '

— “Nos somos mais importantes porque vamos trabalhar
proximos da direcd@o, com os adultos, pais e professores.
Vocés, do Grémio, é s6 para ‘fazerem coisas para 0S8
alunos’.

Isso foi o que afirmou, um dia, Evaldo, um dos alunos repre-
sentantes eleitos pelo C.E.C., na Escola onde trabalhei durante
esses ultimos anos. Estava acontecendo uma disputa entre o C.E.C. e
a diretoria do Grémio e o motivo era saber guem teria o direito
de ocupar uma sala e um quadro mural na Escola.

Disputas ocorreram durante o ano todo, e pelos motivos o0s
mais diversos. A quase totalidade dos alunos, uma vez cumpridos
0 seu dever de eleitor, s6 ficaram sabendo de longe das tais dis-
putas e nunca delas participaram. No entanto, apreciaram o mural
que o Grémio fez e gostaram muito do baile que o C.E.C. promoveu.

Nos ultimos meses do ano, a diretoria do Grémio desistiu de
qualquer atividade, mas um jornalzinho que saiu pela iniciativa de
dois ou trés alunos apenas passou como se fosse da entidade.

E a avaliacio do trabalho dos professores, da atuacdo da dire-
¢do e do funcionamento da instituicao? E a participacido na discus-
sA0 sobre as questdes educacionais? N&o serd que ai nio se exer-
citaria a pratica de um direito proprio do aluno?
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...Sim, atualmente, em muitas escolas, 0s representantes de
turma costumam ser chamados a participar da primeira parte do
Conselho de Classe.

-— “Os alunos vdo dar o recado deles; 0s professores ano-
tem e respondam o gue acharem mnecessdrio, agora oOu
depois, na turma’”.

E geralmente assim que a orientadora de minha Escola inicia os
trabalhos de avaliacdo do Conselho de Classe. Nesta hora, costumo
olhar para a meia duzia de alunos presentes, cada um representando
uma turma, sentados todos de um sé lado da sala, de frente para o
corpo de professores, técnicos e direcdo. Até aqueles que geral-
mente sao mais falantes costumam gaguejar um pouco na hora
de fazerem a sua avaliagdo ou de “darem o seu recado”. Os mais
organizados trazem alguma anotacdo por escrito. Em geral, as colo-
cacoes dos alunos se estendem por um tempo bastante exiguo.
Caso sejam levantadas algumas criticas, o professor colocado em
questdo, se achar conveniente, dd sua resposta gue, em geral, é
apoiada por todo o corpo docente.

Ha algo realmente novo nesta experiéncia de convivéncia esco-
lar que prepara para a convivéncia maior na sociedade?

Por que, no caso dos Grémios, ao invés de sempre se pensar
em implantar ou reimplantar organismos representativos, hierarqui-
zados, cujas finalidades acabam sempre ficando bastante confusas,
nao se pensa que a organizacido dos alunos poderia passar por outras
formas? Quem sabe, tendo espaco para explicitarem seus interesses,
iniciativas e atividades? Esta organizacio ja acontece informalmen-
te e a Escola nao costuma reconhecé-la. Poder-se-ia, talvez, dai
apreender como chegar a uma convivéncia social de pessoas e gru-
POsS gue somam contribuicoes e que se expressam num coletivo.

Por que nunca se pensou em fazer, na prépria turma, um Con-
selho de Classe daquela turma, com a participacio de todos 0s
alunos e professores? Serd que nao se comecaria assim a exerci-
tar uma pratica de democracia mais real, onde, ja que se estd tratando
de algo do interesse de todos, todos os interessados teriam o direito
de participar?

Serd que nao seria esse um caminho para perceber mais facil-
mente como a garantia de que os direitos de todos sejam exerci-
dos € uma questio complexa e o quanto a pretensa pratica deste
principio vem geralmente camuflar a sua realizacdo?

Talvez assim se comecgaria a descobrir o tanto que € preciso
ser desvelado sobre a questao da cidadania.
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Uma reflexao sobre
a prética escolar

Chegar—se a constatacao de que a maioria das criancas ndo gosta
da Escola — seja devido a maneira como a Escola funciona no seu
dia-a-dia, seja devido ao modo como nela se aprende a estudar —
njo chega a ser, propriamente, uma grande descoberta. Os meus
filhos e 0s meus alunos, assim como a maior parte dos filhos e
dos alunos de todos, acredito, nos dizem isso constantemente. E
S0 preciso que Os escutemos um pouco.

Ao mesmo tempo, e ndo podemos deixar de constatar também
isto, todas as criancas, nas mais diversas ocasides, demonstram uma
enorme vontade — verdadeira sede — de saber, de conhecer, de
entender o que se passa em volta, no mundo dos homens e da
natureza. As criancas e os adolescentes demonstram ter um grande
desejo de conhecer e atuar. — “O que é iss0?”, no se cansam as
criancas de perguntar, com o dedo apontado para qualquer coisa
nova com a qual se deparam. — “Por que isso acontece?” — ‘“Para
que serve?.. .” E, no que perguntam, ji estdo se aproximando do
objeto pelo qual se sentem atraidas, sempre dispostas a experimen-
tar tudo que se lhes apresenta. Querem entender nio sé com a
cabeca (pelas palavras), mas também com todo o corpo (pelas
sensacoes), com os sentidos e com os sentimentos. Por que essa
vontade de conhecer e experimentar nao é satisfeita e até mesmo,
muitas vezes, se apaga na Escola? 1! Por que as criancas nao gostam
de aprender na Escola?
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No esforco realizado até aqui de aprofundar essa questdo, bus-
quei levantar os principais fatos vivenciados em minha experiéncia
de magistério na Escola Publica. E guase desnecessdrio dizer que,
além de ter usado os olhos, os ouvidos e 0 coragdo, esse levanta-
mento foi feito também com a “ecabeca”, isto €, a partir das leituras
que fiz, dos debates dos quais tenho participado, das inumeras e
prolongadas conversas com as colegas de trabalho.

Nenhuma duvida de que a luta de classes — um dos motores
da histdria do mundo ocidental nos ultimos séculos — encontra-se
na base da estruturacio da Escola. Isso pode oferecer uma explica-
cao sobre a maneira como ela se enconfra implantada, ou sobre
o modo como ¢ utilizada pelas classes dominantes conforme os di-
versos momentos e conjunturas historicas. .. 12

Nenhuma divida de que as andlises a respeito das variadas
formas de inculcacdo ideolégica sejam um importante instrumen-
to para que se desvelem e se denunciem todos os meandros das
propostas didaticas apresentadas como sendo apenas um conjun-
to de “ingénuas” técnicas de ensino. ., B3

Nenhuma divida também de que foi importante o defrontar-me
com a posicido corajosa da negacao do valor da Escola aliada a
dentincia de que o “poder de a escola dividir a realidade social nio
tem limites; a educacido torna-se nio-do-mundo € o mundo torna-se
nio-educativo” . . B 1

Além das questOes acima, também aquelas colocadas em pauta
nos debates atuais sobre a democratizacdo da Escola, a real amplia-
¢ao do sistema escolar, a melhoria da qualidade do ensino ptblico,
a valorizagdo da cultura popular... todas essas contribuicdes se
encontram presentes na maneira como foi vivida e contada essa
experiéncia, nem gue seja como contrapontos ou como marcos de
um caminho.

Se tudo o que foi lido, ouvido e debatido me ajudou a enten-
der melhor ou a me localizar melhor em relagdo a vdrios aspectos
da instituicdo escolar, muitos campos ainda se encontram em aber-
to e muito existe a ser indagado. Sdo inlimeras as perguntas que
perpassam a minha experiéncia e muitas delas se fizeram presen-
tes aqui, neste trabalho.

O que € que querem nos dizer os alunos quando néo gostam de
obedecer as normas mais padronizadas da Escola ou gquando sim-
plesmente se recusam a obedecé-las? Quando resistem a assimilar
os “conteudos”? Quando se negam a acompanhar a légica abstrata
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nova com a qual se deparam. — “Por que isso acontece?” — “Para
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objeto pelo qual se sentem atraidas, sempre dispostas a experimen-
tar tudo que se lhes apresenta, Querem entender nao sé com a
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quei levantar os principais fatos vivenciados em minha experiéncia
de magistério na Escola Publica. E quase desnecessario dizer que,
além de ter usado os olhos, os ouvidos e o coracdo, esse levanta-
mento foi feito também com a “cabeca”, isto €, a partir das leituras
que fiz, dos debates dos quais tenho participado, das inumeras e
prolongadas conversas com as colegas de trabalho.

Nenhuma duvida de que a luta de classes — um dos motores
da histéria do mundo ocidental nos ultimos séculos — encontra-se
na base da estruturacado da Escola. Isso pode oferecer uma explica-
cao sobre a maneira como ela se encontra implantada, ou sobre
o modo como é ufilizada pelas classes dominantes conforme os di-
versos momentos e conjunturas histéricas, .. 12

Nenhuma divida de que as analises a respeito das variadas
formas de inculcacdo ideoldgica sejam um importante instrumen-
to para que se desvelem e se denunciem todos os meandros das
propostas didaticas apresentadas como sendo apenas um conjun-
to de “ingénuas” técnicas de ensino..,B B

Nenhuma divida também de que foi importante o defrontar-me
com a posicio corajosa da negacio do valor da Escola aliada 3
deniincia de que o “poder de a escola dividir a realidade social nao
tem limites; a educacdo torna-se nio-do-mundo e o mundo torna-se
nao-educativo”. . . 1

Além das questdes acima, também aquelas colocadas em pauta
nos debates atuais sobre a democratizacdo da Escola, a real amplia-
¢ao do sistema escolar, a melhoria da qualidade do ensino publico,
a valorizagao da cultura popular... todas essas contribuicbes se
encontram presentes na maneira como foi vivida e contada essa
experiéncia, nem que seja como contrapontos ou como marcos de
um caminho.

Se tudo o que foi lido, ouvido e debatido me ajudou a enten-
der melhor ou a me localizar melhor em relacdo a vdrios aspectos
da ingtituicdo escolar, muitos campos ainda se encontram em aber-
to e muito existe a ser indagado. SAo inumeras as perguntas que
perpassam a minha experiéncia e muitas delas se fizeram presen-
tes aqui, neste trabalho.

O que € que querem nos dizer os alunos guando nio gostam de
obedecer as normas mais padronizadas da Escola ou quando sim-
vrlesmente se recusam a obedecé-las? Quando resistem a assimilar
os “contetidos”? Quando se negam a acompanhar a légica abstrata
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da matemadtica? Quando abandonam a Escola? Quando niao seguem
as ‘“suas liderancas”? Nao serd que eles estdo querendo nos dizer:
“No6s nio gqueremos que a Escela anule a nossa individualidade.
Noés nao queremos perder a nossa autonomia de pensar”? Nio sers
também que o0 que eles nos apresentam € uma resisténcia as formas
mais sutis da dominacao?

Raciocinio/ pensamento

Frente ao fracasso geral e gritante dos alunos nas provas do
vestibular de 1987, o coordenador do CESGRANRIO (Centro de
Selecdo de Candidatos ao Ensino Superior do Grande Rio) afirmou
em entrevista na televisdo:

— “O resultado das provas demonstrou uma total falta
de raciocinio por parte dos alunos. A escola nao estd ensi-
nando a raciocinar”.

Com essa afirmacio, o coordenador dos exames vestibulares afir-
mava com clareza e simplicidade a funcao que ele espera seja
cumprida pela Escola, posicao que é compartilnada pela grande
maioria da opinido publica: a Escola tem a funcdo de desenvolver
o raciocinio dos nossos jovens e adolescentes. Funciao essa que, a

seu ver, nao vem sendo cumprida.

Sempre que se fala de Escola, logo se pensa em formacio de
raciocinio, como no caso acima; quase nunca se liga Escola a ima-
gem de desenvolvimento do pensamento.

Nao ha como deixar de se constatar que, sobretudo no que
se refere & Educagdo ou Ensino, fala-se muito pouco em pensar
mas fala-se muito em raeciocinar, em formacao e desenvolvimento
do raciocinio. Sera essa uma simples substituicio de termos, ou
havera ai uma intencionalidade quanto ao uso das palavras?

Pensar €, muitas vezes, substituido pela palavra “achar” (sera
por acaso?), o que deixa transparecer uma conotacdo de algo im-
preciso, extemporaneo. Ji para a palavra raciocinio, a conotacao
é de algo preciso, certo e, gquando “correto” (quando leva aos resul-
tados esperados), seus frutos sdo considerados como verdades.

A afirmacido de que as criangas vao para a Escola com seis
ou sete anos de idade “porque é mnesta época que elas atingem a
idade do uso da razao”, situa-se nessa mesma linha: deixa transpa-
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recer a concepcao de que o intelecto se desenvolve unilinearmente,
tendo como etapa terminal apenas a do “uso da razio” ou do fun-
cionamento do raciocinio légico.

Assim, o0 mais alto objetivo manifesto da Escola parece ter
sido cronolégica e biologicamente estabelecido. No momento pre-
ciso, € necessdrio povoar o intelecto de conceitos a fim de que a
razao possa comecar a Se desenvolver — isto €, a colocar em
conexdo logica os conteudos dados. O pensamento aqui nao entra,
a ndo ser em suas fungdes de conectacao légica.

As rajzes dessa concepcdo vao se situar hd mais de dois mil
anos atras, nos primodrdios do pensamento filoséfico ocidental,
quando o homem foi definido como “animal racional”. Tal conceito,
uma vez definido, somente a custo e com mais de mil anos ganha-
ria definitivamente o ocidente europeu. Na época moderna, a racio-
nalidade, de atributo humano, foi transferida também para o todo
real. 13

Nesses dois 1iltimos séculos, contudo, mais do que pela forca
da tradigio filosdfica ocidental, a superioridade absoluta da razio
(da 16gica racional) implantou-se quando os avancos técnico-cien-
tificos manipulados pela burguesia forjaram o mito do progresso e
a confianca absoluta no método cientifico.

Dentro de uma nova versao de universo religioso, desta feita sob
a €gide da deusa razdo, as ciéncias naturais se estruturaram em cam-
pos de conhecimento cada vez mais diminutos, especificos e espe-
cializados, e acabaram impondo seu método também as ciéncias do
homem.

A ciéncia agora explica o real que, através dela, torna-se trans-
parente. O tinico saber reconhecide pela sociedade contemporanea
passou a ser aguele constituido pelos conhecimentos cientificos que
podem ser facilmente divididos, dosados, distribuidos, guantifica-
dos e manipulados.® Conforme diz Merleau Ponty, a ciéncia nao
habita o real. Por este motivo € que ela pode se dar ao direito de
dividi-lo, subdividi-lo, esquartejd-lo, ao mesmo tempo que condu-
zi-lo e organiza-lo, administra-lo.

Nessa administracdo dos conhecimentos cientificos, nés vamos
encontrar os especialistas, os técnicos, os divugadores, 0s apren-
dizes e os excluidos (isto é, os que nio tém acesso as certezas das
verdades cientificas). J4 em sua propagacdo escrita, ndés vamos
encontrar os tratados, as teses, as divulgacoes de massa e, também,
os livros diddticos. Esses ultimos se constituem em auténtico novos
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catecismos segundo os quais deve se dar o aprendizado das cién-
cias: elas devem ser assimiladas, ndo mais para 0 aprendizado dos
antigos dogmas religiosos, e sim para o desenvolvimento da razao.

Como nao poderia deixar de ser, € dentro deste imaginario
social historicamente construido que as escolas vieram se estrutu-
rando, utilizando-se desses tipos especiais de divulgadores — 08
professores. Estes, com seus catecismos, formam, de um sé golpe,
os aprendizes e a grande massa dos excluidos — os reprovados e
evadidos que nunca sequer terminaram o primeiro grau. Nas esco-
las, 0 saber ndo tem que ser discutido; o que se pode, no maximo,
€ escolher a melhor forma de administrd-lo e de divulgéd-lo. Todo o
saber ja se encontra estabelecido. Seus divulgadores ja “sabem”
(ou tém que dizer que sabem porque afinal cursaram uma Facul-
dade inteira, cada um de uma ciéncia) o que € a Gramadtica, a
Matemadtica, a Biologia, a Fisica, a Geografia, a Historia. No maximo,
a discussao que ainda pode ser feita, e em geral s6 se da entre
os administradores do ensino, é a que diz respeito a tendéncia mais
“cientifica” ou mais “humanista” (leia-se humanista em registro
de “saudade’”) dos curriculos escolares!” — o0 que vem a ser uma
forma de continuar dando voltas em torno do mesmo curriculo. 18
E no centro deste circulo ndés vamos encontrar a razao.

Se o desenvolvimento do pensamento passou também, como
passamos cada um de nds, pela apreensao e reproducao da ldgica,
a nossa sociedade, que nao “pensa” mais o pensar, quer que se
“pense” que a Uunica e mais perfeita forma de conhecer e dominar
a natureza seja através da razao e da légica. Mais ainda, o caminho
para O desenvolvimento racional dos intelectos se encontra ja defi-
nido. Basfta agora o apropriar-se dos instrumentos metodologicos
— conceitos e procedimentos — através dos quais se abrem as
portas do conhecimento verdadeiro.

No ensino, a razio nao precisa mais ser usada para descobrir
0 NOVO € nem se vé como nhecessario o refazer o caminho que levou
a formulacdo das leis, das férmulas, dos conceitos. E suficiente
conhecé-los e aplicd-los. O real jad se encontra conhecido e fixado em
representacdes, basta s6 apreendé-las.

Nossas criancas se sentem invadidas e esmagadas pela absolu-
tizacdo e pelo volume dos conhecimentos que devem ser apren-
didos. Elas tém clareza de que nunca chegardo a dominar todos
os contelidos que a Escola ensina. E mais: para serem “aprovados”,
nossos alunos devem se demonstrar capazes de explicitar, segundo
os moldes prefixados, a aplicacdo das férmulas e conceitos apren-
didos. Ndo hd espago para intuicOes, para opcoes diferentes, para
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pensar com sSeu proprio ritmo, com sua prépria capacidade de
reflexdo. Ndo ha espaco para a experimentacio, o repensamento
e a criacao em conjunto.!®

O esquecimento do que é pensar resultou no desprezo caracte-
ristico das escolas em relacio a imaginacao, a fantasia, a intuicio;
produziu o esquecimento de que o intelecto trabalha também com
os sentidos e com o0 corpo todo. Frases como esta: “O desenvol-
vimento humano, em todos os campos, deve mais a imaginacio do
que 3 inteligéncia”, de Einstein, podem até constar dos murais da
escola — que foi de onde eu colhi esta. Mas ela consta ai mais como
uma mensagem — decorativa mais que poética — sem guardar
nenhuma relagdo com a pratica e a realidade escolar.

Dentro do modelo do racionalismo vigente, que acredita na
exceléncia da cabeca e no seu funcionamento em separado do
resto do corpo, ndo se consegue imaginar um processo de aprendi-
zagem que nao seja aguele de estarem todos sentados numa cadeira,
apoiados numa mesa e na maior “ordem’ possivel. O que se preten-
de é que o intelecto possa se desenvolver sem (independente de)
qualquer fazer; como se o racionaliSmo ele propric nao estivesse
ja inscrito num modo de fazer que ele mesmo determina. Estar
sentado em siléncio € um (nao) fazer, assim como é um fazer o
apertar parafusos durante dias a fio numa cadeia de montagem.

A Escola acaba por reforcar o trabalho de esterilizacao da cria-
tividade que € iniciado pela propria vida nos grandes centros urba-
nos, através de seu ritmo inexoravel, sua selva de cimento, sua
sonoridade ruidosa de motores... e que ganha corpo com o0 bom-
bardeio das imagens programadas dos transmissores de TV.

Até mesmo por isso € importante que se volte a falar do — e
a se acreditar no — pensamento. Afinal, essa € uma pratica pro-
pria do homem, sem a qual nao se teriam produzido, ao longo do
tempo histdrico, as culturas, as artes, as ciéncias e ... a proépria
razao.

Esse trabalho de pensar se reinicia em cada crianca, desde o
momento em que ela estabelece uma diferenciacio entre o “eu”
e 0 “munde”. Afinal, ndo podemos nos esquecer de que € porqgue
a crianca pensa que ela também pode apreender a légica do mundo
instituido no qual ela estd imersa; e que, por isso mesmo, ela

poderd também trabalhar na institui¢cio de um novo mundo.
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Pensando/fazendo —
a praxis da autonomia

Por mais forte que seja a pressao das instituicdes “antonomiza-
das” e de tudo que se encontra estabelecido em nossa sociedade,
sempre haverd possibilidade de se repensar esse instituido, com-
preendé-lo em sua inércia estéril, elucidd-lo, buscando um modo
de fazer novo, comprometido com necessidades de um real atual,
decifrado e admitido como tal.

Ao se tentar romper com a pratica estabelecida, nao é neces-
sdrio — e nem seria possivel — ter uma evidéncia e uma clareza
absolutas que se traduzissem na certeza daquilo que se quer — e
que se julga necessario — fazer.

Certamente, € 0 bastante que se comece por adquilo mesmo gue
se estd vivendo. Deveriamos comecgar a analisar se € iss0O mesmo
0 que noés estamos querendo fazer como professores, e se isso
que estamos fazendo nos enriquece a nés mesmos e aos outros
com quem convivemos e frabalhamos. Deveriamos esclarecer se,
nesse nosso fazer, estamos apenas repetindo o que incorporamos
em nds desse mundo instituido (se estamos simplesmente “sendo
agidos” por outros) ou se estamos assumindo o nosso proprio dis-
curso, se € o “meun discurso” o que estou tentando viver.

Por que o professor Antdonio Leal, rompendo o cerco, conse-
guiu que seus alunos se inferessassem pela escrita e leitura, depois
de trés ou gquatro anos de escola sem dar nenhum avanco ha
aprendizagem? Ele mesmo nos diz: “A grande aventura de ser
alfabetizador, descobridor de escritas, garimpeiro de palavras — me
fascinava”.?0 O nosso colega se sentiu atraido, teve vontade e, por
isso, se jogou nessa aventura com nada mais gue suas experién-
cias, suas leituras, sua compreensido, seu lado artistico (coisas que
existem em cada um de nés). Nao considerou seus alunos simples-
mente como criancas analfabetas, mas como seres humanos gue
“...devem ser entendidos como um todo. Deve-se trabalhar as suas
formas de representacio, buscando bem no fundo de seu ser”.?2!

Ele recusou o método estabelecido a priori, porque nido ha “o”
método, ele deve ser recriado a cada experiéncia: E uma espécie
de risco de bordado que serve para um inico bordade”. 2

Quando foi que os alunos da professora Ivanise, considerados

especiais por resistirem & alfabetizacio durante anos a fio, chega-
ram até a descoberta da escrita? Foi quando, através dos sons e dos

62



instrumentos musicais, do fazer a musica — e a miisica constituia
agui uma experiéncia e uma linguagem fundamental, unindo os alu-
nos e a professora — foram explicitados os varios simbolos
grafices. 2

Aqui a musica nao foi utilizada como “meio para”, como tram-
polim ou como uma inteligente estratégia. Ao contrario, significava
uma experiéncia e um trabalho vital do pensamento humano # que,
guando vivida com prazer, é capaz de abrir para outras experiéncias.

Por que, muitas vezes, consegui interessar e, até mesmo, apai-
xonar os meus alunos do “ginasio” pela discussdo do processo histo-
rico da humanidade? Foi guando partimos para nos deixar envol-
ver pelos acontecimentos do passado, chegando a interpretd-los ceni-
camente (usando os textos e a imaginacao) e, por isso mesmo, rein-
terpretando-cs. Foi quando os alunos sentiram o meu forte interesse
(e nao a minha certeza) na procura de sondar o passado tentando
entender dele ¢ que hoje nos constitui. Foi quando descobrimos
juntos que pensar sobre alguma experiéncia do passado/presente
amplia realmente, ndo s6 nossos conhecimentos, mas a possibili-
dade de pensarmos a nossa propria experiéncia e de atuarmos de
uma forma mais ativa em nossa realidade.

Essas, e varias outras praticas que poderiam ser citadas, acon-
tecem no dia-a-dia da Escola e mostram que, por mais diferentes
que sejam, o novo € possivel. E possivel que aconteca uma pratica
de ensino motivada pela vontade de uma aventura — desejo de liber-
dade — de um fazer gue me enriqueca enriquecendo os outros.
“A minha liberdade comeca quando comeca a liberdade do outro”.

E possivel, no ensino, uma recuperacéo do fazer/pensar ou do
sentido do fazer abrangente que € o préprio trabalho do homem
(a musica e as letras, a histdria e o teatro, a ciéncia e o trabalho. . .).

Parece claro que qualquer mudanca na rotina escolar vai de-
pender fundamentalmente de nds professores, de nossa relacao com
o saber, com os alunos e com a sociedade. A Escola da Ciéncia e
da Razdo nos deu varios conhecimentos mas, talvez, nos tenha afas-
tado do convivio com a sabedoria e, sem duvida, nos inibiu muitas
possibilidades. No fundo, sentimo-nos aprisionados pelcs conheci-
mentos. Nés mesmos nos percebemos, muitas vezes, sem condi¢des
de verificd-los, amplid-los, discuti-los, enfim, de reinventa-los. Acos-
tumamo-nos, simplesmente, a repeti-los.

Sentimo-nos prisioneiros e aprisionamos os outros. Por estar-
mos fechados numa Unica via de acesso aos conhecimentos, nao conse-
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guimos perceber 0S NOSSOS alunos como seres que podem também
reelaborar, recriar, pensar € descobrir. E o educar acaba inevitavel-
mente sendo entendido e vivido como re-apreensio e repeticao de
modelos ja dados. Por que nao tentar abrir novos caminhos?

“Nao hd menhum sentido em interessar-se por wuma
crianca, um doente, um grupo ou uma sociedade, se nao
vemos neles, primeiro e antes de mais nadae, a vida, a
capacidade de ser fundada sobre si mesma, a autopro-
ducdo e a aquto-organizacdo”.

(Castaradis, I F , p. 111)
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[Z]

[2]

[31

[4]

Notas

“Referimo-nos ao fato, mais importante, de que a instituicio,
uma vez estabelecida, parece autonomizar-se; que ela possui
sua inércia e sua ldgica propria; ultrapassa, em sua sobrevi-
véncia e nos seus efeitos, sua funcao, suas ‘finalidades’ e suas
‘razbes de ser’”. CASTORIADIS, C. Instituicdo Imagindria da
Sociedade. Rio, Paz e Terra, p. 133.

<

Elas reivindicam seu direito & singularidade no sentido abor-
dado por Guattari, conforme, por exemplo: “o traco comum
entre os diferentes processcs de singularizacdo € um devir dife-
rencial que recusa a subjetivacdo capitalistica. Isso se sente
por um calor nas relagbes, por determinada maneira de dese-
jar, por uma afirmagdo positiva da criatividade, por uma von-
tade de amar, por uma vontade de simplesmente viver ou so-
breviver, pela multiplicidade dessas vontades. E preciso abrir
espaco para que isso aconteca. O desejo s6 pode ser vivido em
vetores de singularidade”. GUATTARI, F. e ROLNIK, S. Micro-
politica — Cartografia do Desejo. Petrépolis, Vozes, 1986, p. 47.

Veja COSTA, Beatriz. O Trabalhador e a Producido Heje: um
Ponto de Vista. Cadernos de Educac¢Go Popular n. 9. Vozes
co-edicio NOVA, 1985.

Frente & grande problemdtica que se levanta hoje, sobre as
dificuldades de alfabetizacio, eu sempre me lembro gque minha
sogra, hd mais de 40 anos atrds, conseguia alfabetizar criancas,
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filhas de camponeses do interior de Minas Gerais. Para ela e
para suas colegas de classe média do intericr, formadas no
colégio das freiras, alfabetizar criancas que nao tinham tido
nenhum preparo anterior e que iam para 0 pequeno grupo
escolar segurando pela primeira vez um ldpis na mao, nao
se constituia numa tarefa assim tao extraordingria. Estava
dentro da normalidade da vida, assim como o fato de que as
mesmas criang¢as nao iriam além do primdrio, a ndo ser gque
entrassem em algum semindrio. As técnicas pedagdgicas da
época eram bastante tradicionais mas, pelo que sei, junto com
a alfabetizacao vinha também o catecismo (mesmo que hao
fosse ensinado diretamente na Escola). O ensinar era vivido
como uma missio porque introduzia as criancas ao “estudo”
da religiao; explicagdo e sentido da vida.

Qual € o sentido que se tem hoje no trabalho de alfabetizacao?
Nao se frata evidentemente de propor a volta daguele sentido
missiondrio, mas € possivel ter uma relacao educativa com crian-
cas sem uma motivagdo? O saber os conhecimentos cientificos,
0 exercicio da cidadania chegam a se constituir numa motivagao?

Nem nos professores temos coragem, na maioria das vezes,
de enfrentar essa questdo. Em que medida esses saberes que
aprendemos e aprofundamos em nossa carreira escolar servi-
ram para explicar a nossa propria experiéncia de seres huma-
nos, como cidadaos, cientistas, ftrabalhadores e artistas que
todos nés somos em potencial?

Dificilmente nds nos perguntamos se esses conhecimentos nos
serviram, nao para saber tudo, mas no sentido de conferir
mais energia e lucidez ao nosso fazer social. Passamos a vida
muito preocupados em demonstrar nossos conhecimentos —
em mostrar nossa “competéncia” — sem nos preocuparmos
em questionar o valor do gue sabemos.

“...0 que me € dado sob a aparéncia de saber nao € sequer
0 proprio saber, mas sua caricatura banalizada e vulgariza-
da...” CHAUI, M. O Que é ser Educador Hoje. Rio, Graal,
FE s S v

“ ..o trabalhador animavaa (a ferramenta) com a sua arte
e habilidade prdpria, pois 0 manejamento do instrumento depen-
dia da sua virtuosidade. Em compensacao, a maguina, que possui
habilidade e forca em vez do operdrio, € a partir de agora a
propria virtuose, pois as leis da mecanica que nela atuam
dotaram-na de uma alma”. MARX, K. Grundisse, em Conse-
qiiéncias Socinis do Avanco Tecnoldgico. Sao Paulo, Edicdes
Populares, 1980, p. 38.
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Parece-me que € neste engajamento precoce que, varias vezes,
se dé a real “escola para o trabalho” nesta sociedade. Essas
criancas, desde cedo, fazem varios estdgios nos mais diversos
ramos de atividade, aprendem a se movimentar no mundo do
trabalho, adquirem seguranca, travam conhecimentos e tudo
isso acaba encaminhando-os para uma profissdo mais duradora.

Sobre toda a trama de poderes que se estabelece na Escola,
muito ja foi dito e escrito. Mas a afirmacdo que talvez ajude
melhor a entender por que o poder funciona € a de M. Fou-
cault: “O poder deve ser analisado como algo que circula, ou
melhor, como algo gue s6é funciona em cadeia,.. O poder fun-
ciona e se exerce em rede”. Microfisica do Poder. Rio, Graal,

3* ed., 1982, p. 183.

Por que nao desmascarar o grave equivoco de considerar a
representagio propria da politica burguesa como sindénimo de
democracia? “A cada vez que, na historia moderna, uma cole-
tividade politica entra em um processo de autoconstrucio e de
auto-atividade radicais, a democracia direta foi redescoberta
ou reinventada... em tcdos esses casos, 0 cOrpo soberano €
a totalidade das pessoas concernidas; cada vez que uma dele-
gacdo € inevitdvel, os delegados nao sio simplesmente eleitos
mas podem ser revogados a qualquer momento. Nao nos esque-
camos de que a grande filosofia politica cldssica ignorava a
nocao (mistificadora) de ‘representacac’... Para Aristdteles,
0 elemento ‘aristocratico’ de (sua) Politéia se deve ao fato de
que os magistrados sfo eleitos; porque em numerosas passa-
gens ele define claramente a eleicdo como um principio aristo-
cratico.,. E Rousseau... que escreve gue 0s ingleses se sen-
tem livres porque elegem seu Parlamento, mas na realidade
eles s20 livres apenas um dia durante todos 0s cincos anos. ..
Desde que existem os ‘representantes’ permanentes, a autorida-
de, a atividade e a iniciativa politicas sd@o roubadas do corpo
dos cidadaos para serem entregues ao corpo restrito dos ‘repre-
sentantes’ — que as usam de maneira a consolidar sua posi¢ao
e para criar condicGes favordveis para que possam influir, de
uma maneira ou outra, nas proximas ‘eleicoes”. CASTORIADIS,
C. Domaines de ’homme: Les carrefours du labyrinthe II.
Paris, Seuil, 1986, p. 288-289 (traducdo livre).

Esse fendmeno que se inicia com os primeiros anos de Escola
vai crescendo em proporcao a medida em que 0s alunos avan-
cam os degraus da instituicdo escolar. Assim se refere a respei-
to M. H. Patto: “A medida que transcorrem os anos de sua
formacdo académica, percebemos uma perda progressiva da
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engenhosidade e da originalidade, uma maior banalidade na
comunicacio, uma intensificacao do medo do ridiculo...”. (O

grifo € meu). IntroducGo & Psicologia Escolar. Sao Paulo,
Queiroz, 1982.

“A educacdo popular igual para todos? O que € que se imagina
que esta formula €é? Acredita-se que na atual sociedade (e
apenas tratamos dela nesse momento) a educac¢ido possa Ser
igual para todas as classes? Ou pretender-se-d4 forcar as clas-
ses superiores a contentarem-se com a mesquinha educagao
popular das escolas primdrias, educagao 2 qual s6é podem ter
acesso os trabalhadores assalariados bem como 0s camponeses,
dadas as suas condigdes econbmicas?” Cf. MARX, K. Notas
Marginais ao Programa do Partido Operdrio Alemao de Gotha,
1875. In: DANGEVILLE, R. Critica da Educacdo e do Ensino,
Karl Marx e Friedrich Engels. Lisboa, Morass Editores, 1978,
p. 88.

Conforme P. Bourdieu e J. C. Passeron, Ma.L..Ch. Deiré Nosella
e outros.

IT.LICH, I. Sociedade sem Escolas. Petrépolis, Vozes, 1977, p. 54.

“As modificagbes sucessivas qgue assinalamos no ‘saber racional’
das sociedades que podemos conhecer foram sempre condiciona-
das por modificagbes de representacio imagindria global do mun-
do (da natureza e dos fins do préprio saber) — a ultima das
guais cronologicamente ocorrida no Ocidente hd alguns séculos,
criou esta representacio imagindria particular, de acordo com a
qual tudo 0 que existe € ‘racional’ (e em particular matematiza-
vel), o que se pode saber é de direito esgotdvel, e o fim do saber
é o dominio € a posse da natureza”. CASTORIADIS, C. A. Insti-
fuicio Imagindria da Sociedade. Rio, Paz e Terra, 1982, p. 313.

Falando da universidade brasileira, preparadora de ncssos pro-
fessores, diz M. Chaui que ela “estd encarregada dessa ultima
forma de instrumentalizacao da cultura ao reduzir a questao
do saber 3 do conhecimento, podendo, por isso mesmo, admi-
nistré-lo, pois sendo seu campo o saber instituido, nada mais
facil do que dividi-lo, doséd-lo, destrui-lo e qualificd-lo”. Educa-
dor: Vida ou Morte. Rio, Graal, 1986, 7* Ed.

Veja artigo “Latim vai voltar ao Pedro II”, Jornal do Brasil,
13 de fevereiro de 1987.

“Nao podemos esquecer que o humanismo moderno nasce como
ideal de dominio técnico sobre a natureza (pela ciéncia) e
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sobre a sociedade (pela politica), de sorte que o chamado
homem ocidental moderno nao € a negacdo do tecrnocrata, mas

um de seus ancestrais. . .”. CHAUI, M., Educador: Vida ou
Morte, p. 61.
E claro que, para as criancas que pertencem as classes domi-

nantes, o embate com a estruturacao dos conhecimentos €
muito mais facilmente superado. Elas “pagam” pelo conheci-
mento que recebem, o que ja as coloca em posicao de superiori-
dade. Mais ainda, além disso, elas ji respiram, pelo contato
com o seu meio, o “valor” do discursc racional.

Para as criancas das classes populares, além da invasiao de seu
espaco autdonomo de reflexdo, o ser dominade pelos conheci-
mentos e métodos escolares significa ter que aceitar a mesma
racionalidade gque massacra seus pais no trabalho — guando
hs trabalho —; que divide o espaco urbano expulsando 2z
cada dia multiddes de pessoas gue ja foram expulsas antes,
de algum pedaco de terra; enfim, que € capaz até mesmo de
multiplicar a0 infinito os armamentos e sua capacidade destru-
tiva em nome da manutencio da paz. ..

LEAL, Antonio. Fala Maria Favela: Uma Ezxperiéncia Criativa
de Alfabetizacqo. Rio, Edicao do Autor, 1982, p. 3.

Idem, p. 15.

Idem, p.-15.

Jornal O Globo. Maio de 1985.

“Nem na arte existiria criatividade se nio pudéssemos enca-
rar o fazer artistico como trabalho, como um fazer intencional,
produtivo e necessdrio, que amplia em nés a capacidade de
viver. Retirando a arte o carater de trabalho, ela € reduzida a
algo supérfluo, enfeite talvez, porém prescindivel & experiéncia
humana”. OSTROWER, Fayga. Criatividade e Processos de
Criacdo. Petrépolis, Vozes, 1986, 5* Ed., p. 31.

“Desejo poder encontrar o outro como um ser igual a mim e
absolutamente diferente, ndo como um numero, nem como um
sapo empoleirado sobre outro degrau (inferior ou superior,
pouco importa) da hierarquia dos rendimentos e dos poderes.
Desejo poder vé-lo e que ele possa ver-me como um outro
ser humano, que nossas relagbes nao sejam um campo de
expressédo da agressividade, que nossa competicdo permaneca
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dentro dos limites do jogo, que nossos conflitos, na medida
em gue hao possam ser resolvidos ou superados, digam res-
peito a problemas e lances reais, envolvam o minimo possivel
de inconsciente, o minimo possivel de imagindrio. Desejo que
o outro seja livre, porquanto minha liberdade comeca onde
comeca a liberdade do outro, e, sozinho, POsso no maximo ser
‘virtuoso na infelicidade’”. (O grifo € do proéprio autor). CAS-
TORIADIS, C., Instituicao Imagindria da Sociedade, p. 113.
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CADERNOS DE EDUCACAO
POPULAR 12

A referéncia bdsica deste trabalho é a rede de ensino publico
do Municipio do Rio de Janeiro,

O proposito deste trabalho & a discussfo da Escola a partir da
vivéncia comum a todos os que nela se encontram. A Autora
procurou levantar aqueles aspectos mais simples e concretos que
constituem o cotidiano da vida escolar: os uniformes, os livros,
os aparelhos estragados, os representantes de turma, etc. Ano-
tando frases de alunos, observacgbes de professores, trechos de
discursos de diretores, foram-se-lhe revelando aspectos pelos quais
passam questbes importantes de serem repensadas.

Sabemos que, hoje, entre as iniciativas de educagio popular com
criancas, estdo se multiplicando experiéncias de “escola comunita-
ria”, “"escola alternativa®, em diversos bairros de periferia, tavelas,
dreas rurais. Na rede formal de ensino plblico — onde a maioria
dos alunos sao criangas das camadas populares — também séo
muitos os professores que se indagam sobre seu trabalho.

Colegdo: Cadernos de Educacdo Popular:

N* 1 — Para Analisar Uma Prética de Educagdo Popular —
Educacdo Popular: Um Depoimento — Beatriz Costa
e Bernard von der Weid

N* 2 — Depoimento: Fala um Operdrio — Equipe do Mova

N* 3 — Conversando com os Agentes — Saber Popular/Educacio
Popular — Aida Bezerra & Pedro Benjamin Garcia

N* 4 — 546 a Gente Oue Vive é Que Sabe — O Que é a Seca —
Equipe do MNova

Nt 5 — Movimento dos Trabalhadores. Um Debate —
Equipe do Nova

N* & — Do Fruto a Raiz — Zeca Tiago

N* 7 — Satde e Educacdoc Popular — Equipe do Nova

N° 8 — Alfabetizagio de Adultos — Equipe do Nova

M* 9 — O Trabalhador e a Produgio Hoje — Equipe do Nova
N 10 — MEB: Uma Histdria de Muitos — Maria Aida B. Costa,

Vera Jaccoud e Beatriz Costa
N* 11 — Agora o Mundo Nao é S6 o Nosso Lugar — Gustavo Lyra
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